https://doi.org/10.26843/ae19828632v13n32020p86a105

e-ISSN 1982-8632
CREMONEZE, ML; CIRIACO, K. Formagao inicial de professores que ensinam
REVISTA b- t d -~ matematica e a mobilizagcdo de saberes docentes pela colaboragdo. Revista @
@II'I IEI'I Ee uca;ao mbienteeducag&o. Sao Paulo: Universidade Cidade de Sao Paulo, v. 13, n. 3, p.
86-105 Set/Dez 2020.

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES QUE ENSINAM
MATEMATICA E A MOBILIZACAO DE SABERES DOCENTES PELA
COLABORACAO

INITIAL TRAINING OF TEACHERS WHO TEACH MATHEMATICS
AND MOBILIZATION OF TEACHING KNOWLEDGE THROUGH
COLLABORATION

FORMACION INICIAL DE PROFESORES QUE ENSENAN
MATEMATICAS Y LA MOVILIZACION DEL CONOCIMIENTO DE
ENSENANZA POR COLABORACION

Marcielli de Lemos Cremoneze’
marciellicremoneze@hotmail.com

Klinger Ciriaco?
ciriacoklinger@gmail.com

RESUMO

Relatamos dados de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo Matematica
vinculada a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), Campo Grande.
Selecionamos um excerto que visou compreender como experiéncias que envolvem
aspectos ligados ao trabalho com a resolucéo de problemas contribui para a formacéao
de futuros professores no que respeita a mobilizagado de saberes. Descrevemos um
estudo qualitativo, cujas informagdes decorrem de interagdes no Grupo de Praticas
Colaborativas em Educagao Matematica nos anos iniciais (GPCEMai), o qual, desde
2013, reune-se com professores da rede municipal na perspectiva de estudos
coletivos acerca de conceitos matematicos. Frente as conclusdes, podemos afirmar
que a formacéo inicial de professores encontra, na colaboragao, eixo catalisador de
aprendizagens pré-profissionais na interagdo com professores experientes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacado de professores. Saberes docentes. Educacao
matematica nos anos iniciais. Trabalho colaborativo.

RESUMEN

Reportamos datos de una investigacion de maestria en Educacion Matematica
vinculada a la Universidad Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS, Campo Grande.
Seleccionamos un extracto que tenia como objetivo comprender como las experiencias
que involucran aspectos relacionados con el trabajo con la resolucion de problemas
contribuyen a la capacitacion de futuros maestros con respecto a la movilizacién
del conocimiento. Describimos un estudio cualitativo cuya informacién resulta de

1 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS.
2 Universidade Federal de Sio Carlos - UFSCar, Sdo Carlos-SP.

86



https://doi.org/10.26843/ae19828632v13n32020p86a105

e-ISSN 1982-8632
CREMONEZE, ML; CIRIACO, K. Formagao inicial de professores que ensinam
REVISTA b- t d -~ matematica e a mobilizagcdo de saberes docentes pela colaboragdo. Revista @
@II'I IEI'I Ee uca;ao mbienteeducag&o. Sao Paulo: Universidade Cidade de Sao Paulo, v. 13, n. 3, p.
86-105 Set/Dez 2020.

interacciones en el “Grupo de Practicas Colaborativas en Educacion Matematica en
los primeros afos” (GPCEMai), que, desde 2013, se ha reunido con docentes de la
red municipal en la perspectiva de estudios colectivos sobre conceptos matematicos.
En vista de las conclusiones, podemos decir que la formacion inicial del profesorado
encuentra, en colaboracion, un catalizador para el aprendizaje preprofesional en la
interaccion con docentes experimentados.

PALABRAS CLAVE: Formacion docente. Ensenanza del conocimiento. Educacién
matematica en los primeros anos. Trabajo colaborativo.

ABSTRACT

We report data from a master’s research in Mathematics Education linked to the
Federal University of Mato Grosso do Sul - UFMS, Campo Grande. We selected
an excerpt that aimed to understand how experiences involving aspects related to
work with problem solving contribute to the training of future teachers with regard to
the mobilization of knowledge. We describe a qualitative study whose information
derives from interactions in the “Group of Collaborative Practices in Mathematical
Education in the early years” (GPCEMai), which, since 2013, has met with teachers
from the municipal network in the perspective of collective studies about mathematical
concepts. In view of the conclusions, we can say that initial teacher training finds, in
collaboration, a catalyst for pre-professional learning in the interaction with experienced
teachers.

KEYWORDS: Teacher Education. Teaching Knowledge. Mathematical education in
the early years. Collaborative Work.

INTRODUCAO

Resultado do tatear da producéo de dados de uma investigagao de mestrado
em Educacido Matematica, vinculada a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), este artigo apresenta elementos constitutivos de como uma experiéncia
formativa, em contexto de colaboracao, pode favorecer o desenvolvimento de saberes
da docéncia, ainda na formagao inicial de professores em um curso de Pedagogia.

A producao de dados se deu em um grupo colaborativo institucional, o qual
se denomina: Grupo de Praticas Colaborativas em Educagao Matematica nos anos
iniciais (GPCEMai®), vinculado a UFMS, Campus Navirai.

O objetivo central do estudo foi compreender em que medida a dindmica
do GPCEMai contribuiu para a mobilizacdo de saberes sobre a docéncia de futuros

3 As agdes deste grupo ocorrem desde margo de 2013, contudo, em 2017 passou a ter como membros, além das
professoras dos anos iniciais, estudantes do curso de Pedagogia.
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professores. A metodologia adotada € de natureza qualitativa resultado do contato
direto dos pesquisadores com o ambiente do grupo.

SABERES _DOCENTES, FORMACAO DE PROFESSORES E A
RESOLUCAO DE PROBLEMAS NOS ANOS INICIAIS

Tardif (2007, p. 36) define o saber docente “[...] como um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Com base
na compreensado de que nao existe um saber especifico que marca as bases de
constituicdo da docéncia e que, tal como lembra o autor, os saberes do professor séo
plurais, oriundo de multiplas fontes de aprendizagem, ele enumera quatro saberes.

Os saberes da formacao profissional sdo definidos como saberes constituidos
a partir das institucionais de formacao de professores. Os saberes disciplinares
sdo os saberes que dispde a sociedade e correspondem aos diversos campos do
conhecimento. Os saberes curriculares sdo os saberes que os professores devem
aplicar, como os métodos e os conteudos. Por fim, os saberes experienciais s&o os
saberes baseados no exercicio da pratica docente (TARDIF, 2007).

Neste contexto, podemos inferir que os saberes docentes sdo as competéncias,
os conhecimentos, as habilidades e as atitudes mobilizadas e utilizadas pelos
professores em todas as suas tarefas diarias. Esses saberes sdo articulados ao
trabalho docente e possuem uma relagao indissociavel com formagao da identidade
profissional, portanto, ndo podem ser compreendidos distanciados do contexto
vivenciado pelo professor (TARDIF, 2000).

O autor pondera algumas caracteristicas dos saberes profissionais, como: sao
temporais, pois, muito do que os professores sabem sobre o ensino foi gradativamente
construido ao longo de sua propria histéria de vida. Sdo plurais e heterogéneos, uma
vez que, o professor se apoia em sua experiéncia de vida e de cultura escolar, em seus
conhecimentos curriculares e se baseia em seu proprio saber. Sao personalizados e
situados, ou seja, sao saberes indissociaveis da pessoa, de sua experiéncia e situagao
de trabalho (TARDIF, 2000).

Neste sentido, entendemos que € a partir da interlocugao dos saberes, das
competéncias, das experiéncias e da estreita relagao entre a teoria e a pratica escolar
que o professor constréi saberes e se constitui enquanto docente. No entanto, a
formacao inicial tem se constituido fragil ao conceber um modelo aplicacionista de
conhecimento.

Para Tardif (2000), os cursos de formagao, ao serem idealizados de forma
disciplinar, apresentam alguns problemas, por um lado, as disciplinas sdo abordadas
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de maneira fragmentada e com curta duracgao, por outro, em uma disciplina, o conhecer
e o fazer sdo separados, no sentido de que se aprende primeiro para depois fazer. O
autor elenca que “[...] em uma pratica, aprender é fazer e conhecer fazendo” (TARDIF,
2000, p. 19).

Além disso, o autor advoga que os conhecimentos que o futuro professor
possui ndo sado considerados, limitando-se a transmitir informagdes desarticuladas.
Este tipo de formacdo acaba n&o proporcionando ao futuro professor vivenciar o
contexto de sua profissdo e aprender a partir da pratica docente.

Considerando que os saberes sao provenientes de diferentes fontes e que
os professores estabelecem diferentes relagdes “com” e “entre” eles, o autor propde
quatro categorias de saberes:

1) Saberes da formacdo profissional: os saberes profissionais (das ciéncias da
educacado e da ideologia pedagdgica) sdo um conjunto de saberes transmitidos a
partir das institucionais de formacao de professores, apresentam-se como doutrinas,
concepgdes e normativas que orientam o saber-fazer. Esses saberes sdo constituidos
no contexto da formacgao inicial e continuada, por meio das disciplinas ou de uma
concepcao de ensino e, desta maneira, ndo se apresentam como saberes unificados,
mas variados e heterogéneos.

2) Saberes disciplinares: possuem relagdo com os diversos campos do conhecimento
alcancados a partir da formagao inicial e continuada, constitui-se dos saberes sociais
determinados e escolhidos pela instituicdo e aliados a pratica docente.

3) Saberes curriculares: correspondem aos discursos, objetivos, conteudos e métodos
a partir dos quais a instituicao escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por
ela definido e selecionados como modelos da cultura e de formacéao erudita.

4) Saberes experienciais: podem ser chamados de saberes experienciais ou praticos,
pois sédo constituidos a partir da experiéncia e por ela validados, incorporado a pratica
no cotidiano da profissdo docente sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-
fazer e de saber-ser. Esses saberes nido sao sistematizados em doutrinas ou teorias,
sao saberes praticos que nao superpde a pratica, mas se incorporam a ela (TARDIF,
2007).

Ponderando a categorizagdo dos saberes produzidas por Maurice Tardif,
articulamos com as especificidades dos saberes constituidos e mobilizados no
processo do ensino de Matematica. O quadro a seguir ilustra este ensaio:
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Quadro 1: Saberes da docéncia e a articulagdo com saberes matematicos.

TARDIF
Categorizagao Definigao Articulagao com a Educagao Matematica
dos saberes

Conhecimento especifico de conteudo
matematico (Numeros, Algebra, Geometria,

Saberes da Sao constituidos a partir das : -

= TR = Grandezas e Medias, Probabilidade e
formacgao instituicbes de formacgéo de e ’ :
profissional professores. Estatistica) e conhecimento pedagodgico

para o ensino (Tendéncias em Educagao
Matematica).

Sao os saberes que
Saberes dispbe a sociedade e
disciplinares correspondem aos diversos
campos do conhecimento.

Relaciona-se a areas do conhecimento,
portanto, a Matematica enquanto disciplina
escolar.

Parametros Curriculares Nacionais; Base

~ " . : I
S&o os saberes que 0s Nacional Comum Curricular; Curriculo

e res | Boressoes fevem 2plear | do Watematia para os anos i
contetidos. L|vrq didatico de Matematica; Materiais
Curriculares, entre outros.
A Matematica no cotidiano pessoal; Praticas
do ensino de Matematica vivenciadas na
Educacéo Basica; Vivéncias do ensino de
Saberes Baseados no exercicio da Matematica proporcionado em diferentes
experienciais pratica docente. espagcos formativos (disciplinas de

Matematica na licenciatura em Pedagogia,
programas de ensino, pesquisa e extensao,
bem como estégios.

Fonte: Elaboragao propria (2019).

Deste modo, entendemos que os saberes docentes relacionados ao
ensino de Matematica sdo plurais, heterogéneos e advém de diferentes fontes a
partir da correlagédo destes com as concepgoes, crengas e filosofias pessoais do
professor dos primeiros anos. Consta nesta pluralidade as vivéncias relacionadas a
Educagdo Matematica, as experiéncias escolares de conteudos e metodologias, 0s
conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia, especificamente, nas disciplinas
que abordam questdes referentes aos conteudos e seu ensino.

As vivéncias nos diversos espacgos de formagao em Matematica, como projetos
de extensao, produgao de pesquisas, estagios curriculares, sao determinantes para a
constituicao do professor que ensina Matematica nos anos iniciais.

Na perspectiva de uma formacao docente que promova a inter-relagao
entre teoria e pratica, destaca-se no cenario educacional brasileiro os grupos
com caracteristicas colaborativas. Ferreira (2013) salienta que a parceria entre a
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universidade e a escola € um caminho promissor para mudangas consideraveis no
processo de ensino e aprendizagem da Matematica em todos os niveis.
Ciriaco e Morelatti (2016, p. 25) esclarecem que:

Os integrantes do grupo, independente do espacgo de atuacdo pedagdgica,
podem ser considerados como protagonistas do seu desenvolvimento
profissional e da do outro, na medida em que as suas experiéncias de vida
e de formagao, contribuem para a pratica dos demais participantes [...].

Tendo em vista estes principios, compreendemos que € por meio do
compartilhar de experiéncias que o professor e o futuro professor tornam-se autores
do seu préprio desenvolvimento, levantando discussdo e novas propostas para
solucionar os problemas oriundos da pratica pedagogica que, quando discutidos/
refletidos coletivamente, podem oportunizar agdes significativas.

Um ponto marcante dentre as caracteristicas dos grupos colaborativos € a
voluntariedade, identidade e espontaneidade dos integrantes, assim como pontua
Nacaratoet. al. (2013, p. 199) a “[...] participagdo no grupo € voluntaria, no sentido de que
cada membro deseja fazer parte de um determinado grupo, com predisposi¢céo para
contribuir e aprender com seus pares, a partir de um interesse comum o que imprime
ao grupo uma identidade”. Essa identidade, embora constituida por objetivos comuns
nao perde o interesse individual de cada integrante se desenvolver profissionalmente
e ampliar seus saberes.

Compartilhamos da posicdo de Nacarato, Mengali e Passos (2017)
ao mencionarem que um ambiente propicio a aprendizagem possui algumas
caracteristicas singulares, a relagéo professor e aluno deve ser pautada no respeito e
no dialogo, possibilitando ao aluno “falar” e ser “ouvido”. No entendimento das autoras,
um ambiente propicio para a aprendizagem deve envolver multiplas linguagens
(linguagem oral, linguagem matematica, linguagem gestual) interacdes e negociagao
de significados.

Para Candido (2001), a comunicagédo por muito tempo néo estava ligada as
aulas de Matematica. No entanto, estudos mostram a importancia de comunicar-se
matematicamente e a necessidade de os professores estimularem o pensamento
critico, a reflexao e os questionamento por parte de seus alunos.

O excesso de calculos mecanicos e o siléncio nas aulas tornam a comunicacao
pouco frequente contribuindo para a auséncia do dialogo. Segundo Candido (2001), a
comunicagao matematica tem papel de suma importancia, pois contribui para que os
alunos construam um vinculo entre as nogdes informais, intuitivas, a linguagem abstrata
e a simbdlica da Matematica. “Assim, aprender matematica exige comunicagéo,
pois é através dos recursos de comunicagao que as informagdes, 0s conceitos e as
representagdes sao veiculadas entre pessoas” (CANDIDO, 2001, p. 15).
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Smole e Diniz (2001) esclarecem que ler, escrever e resolver problemas sao
habilidades basicas para se aprender qualquer coisa, porém, em geral, sdo trabalhadas
separadamente. As autoras pontuam que a utilizagdo do recurso da comunicagao
nas aulas de Matematica é justificada, pois ao comunicar ideias, o aluno entra num
processo de reflexdo sobre o que pensou, organiza € mentaliza seus pensamentos e
acdes e acaba aprendendo com maior facilidade.

Ler, escrever, desenhar s&o caracteristicas ligadas a comunicagdo que,
quando relacionadas a Matematica, podem desenvolver uma a outra. Portanto, ha
necessidade de nao serem trabalhadas de maneira isolada, pois o conhecimento
nao é algo “encaixotado” ou compartimentado em disciplinas. Smole e Diniz (2001)
destacam ainda que a segregacao das disciplinas tem impedido a construgao natural
dos significados de conceitos e procedimentos de modo que os alunos n&o percebam
as relagdes que ocorrem um com o outro.

Entendemos que a relevancia de um trabalho interdisciplinar, principalmente,
nos primeiros anos. Neste sentido, a pratica da leitura e escrita nas aulas de Matematica
possibilitam romper com o isolamento da disciplina. Assim, a resolugao de problemas
pode ser uma alternativa metodolégica para o desenvolvimento de outras habilidades
mediadas pela comunicagéo e pelo dialogo dentro da sala.

Compartilhamos dos dizeres de Nacarato et al. (2017, p. 43), ao mencionarem
que, em um ambiente em que todos aprendem e ensinam, 0s pensamentos precisam
servalorizados, o “certo” e 0 “errado” deve dar espaco para a discussao, a comunicagao
é fundamental e é necessario dar “voz” e “ouvir” os alunos.

Ao ler, escrever, desenhar e/ou falar, o aluno mostra as habilidades que esta
desenvolvendo e, indica também, os conceitos que aprendeu e as dificuldades que
possui. Com isso, o professor conseguira intervir a partir de tentativas de provocar o
avango na superagao das dificuldades na disciplina. Candido (2001, p. 16), ao falar
sobre aprendizagem significativa, pontua que:

Falar de aprendizagem significativa € assumir o fato de que aprender possui
um carater dindmico, e requer agdes de ensino direcionadas para que os
alunos aprofundem e ampliem os significados que elaboram diante de suas
participacdes nas atividades de ensino e aprendizagem. Nessa concep¢ao,
0 ensino é um conjunto de atividades sistematicas, cuidadosamente
planejadas, nas quais o professor e o aluno compartilham parcelas cada vez
maiores de significados com relagao aos conteudos do curriculo escolar, ou
seja, o professor guia suas agdes para que o aluno participe em tarefas e
atividades que o fagam aproximar-se cada vez mais daquilo que a escola
tem para lhe ensinar.

Neste entendimento, um contexto para ensinar e aprender Matematica deve
encorajar a exploragao, a organizagéao, o dialogo e a comunicagao de uma variedade
de ideias e conceitos matematicos, desenvolvendo a curiosidade e gosto pela disciplina
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em um ambiente de pratica dialdégica com os alunos. Portanto, quanto mais os alunos
tém oportunidade de falar, escrever, desenhar, mais eles compreendem conceitos e
termos matematicos contribuindo para uma aprendizagem significativa.

Nacarato et al. (2017, p. 43) destacam que “o movimento de comunicagao e
de negociacéo de significados exige o registro escrito — tanto do aluno sobre a sua
aprendizagem quanto do professor sobre a sua pratica.”. A leitura e a escrita séo
essenciais para o desenvolvimento dos conceitos matematicos, dai a importancia das
producdes de textos nas aulas de Matematica, em que o aluno € estimulado a pensar,
organizar e esclarecer seus pensamentos.

Reportando-nos aos constructos teodricos explorados até aqui, entramos
em um consenso com a literatura de que um problema precisa ser uma situagao
de desafio, que instigue o resolvedor a encontrar sua solugdo e que, neste cenario,
o trabalho precisa ocorrer a partir de uma pratica pedagogica que vise o didlogo e
incentive a comunicagdo matematica. Para tanto, avangaremos agora para pensar
que tipos de problemas o docente pode propor na perspectiva de mudanga da cultura
de suas aulas de Matematica, o que acreditamos ocorrer com base na proposta de
Stancanelli (2001): conhecer diferentes tipos de problemas.

Em estudos, Stancanelli (2001) apresenta reflexdes, explora e analisa
diferentes tipos de problemas que podem ser propostos aos alunos, com a finalidade
de romper com crengas inadequadas sobre o que € um problema, como resolvé-
los, como também a compreensdo do que seja Matematica, seu ensino e sua
aprendizagem.

A autora coloca em questao dois tipos de problemas: o convencional e o
nao-convencional. O problema convencional possui caracteristicas simples, com
frases curtas e objetivas o que, de certa forma, ndo exige nenhum desafio para a
sua interpretacdo e nem para a busca de solugdo mais apurada por parte do aluno.
Todas as informacdes sao dispostas com clareza e pode ser resolvido pelo uso direto
de algoritmo. Por outro lado, o problema nao-convencional tem como enunciado um
texto com personagens o que, de certa forma, se torna convidativo e envolvente. A
interpretagcao exige que o aluno faga uma leitura atenciosa, selecione as informacodes
necessarias e busque diversas estratégias para a resolugao.

Dadas as reflexdbes destacadas, acreditamos que a insercao de futuros
professores no contexto colaborativo possibilitara uma maior proximidade com
a realidade escolar. Estimamos que o compartilhamento de saberes e as acgdes
educacionais vivenciadas entre os pares contribuam significativamente no processo
de producéo de saberes dos estudantes na perspectiva de ampliagao de seu repertorio
didatico-pedagdgico.
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ASPECTOS METODOLOGICOS

A producéo de dados, conforme ja mencionado na introdugéo, se desenvolveu
no contexto “Grupo de Praticas Colaborativas em Educagao Matematica nos anos
iniciais” (GPCEMai), vinculado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
Campus Navirai. E valido mencionar que o GPCEMai é coordenado pelo segundo
autor deste artigo.

No caso especifico deste estudo, as agdes foram centradas no intuito
de apresentar as primeiras impressdes da dindmica de um trabalho colaborativo
constituido por futuros professores e professoras que ensinam Matematica, nos
anos iniciais, referente a vivéncia no ano de 2018. Para este fim, o trabalho empirico
desenvolveu-se a partir de alguns passos.

O primeiro foi o inicio das reunides para o trabalho com a resolugdo de
problemas: a partir da retomada dos encontros com o GPCEMai, foi realizado o
convite por meio da web aos professores da rede municipal e estadual que atuassem
em turmas de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e aos estudantes do curso de
Pedagogia da UFMS, Campus Navirai, em meados de fevereiro de 2018, com o intuito
de estudar, discutir e compartilhar praticas de ensino de Matematica.

Iniciamos as sessdes com 26 integrantes, sendo 11 professoras dos
anos iniciais (licenciadas em Pedagogia), 1 coordenadora de area (licenciada em
Matematica), 10 estudantes de licenciatura em Pedagogia, 2 estudantes de Mestrado
académico do Programa de Pds-graduagdo em Ensino e Processos Formativos
da Universidade Estadual Paulista (UNESP)/llha Solteira, 1 estudante de mestrado
académico do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica da UFMS/
Campo Grande e 1 professor/formador da UFMS.

Num segundo movimento, ocorreu a observagao das praticas de
compartilhamento e da dindamica do grupo. O contato direto com o espacgo natural da
investigagao proporcionou que realizassemos observagao sistematica com os olhares
voltados a colher o maior numero de situagdes que possam responder os aspectos
centrais da pesquisa. Ludke e André (1986, p. 26) consideram que:

[...] a observagao possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador
com o fendbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de vantagens.
Em primeiro lugar, a experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de

verificagado da ocorréncia de um determinado fenémeno. “Ver para crer”, diz
o ditado popular.

As autoras ainda salientam que a observagao direta estreita a relagdo do
observador com o objeto de pesquisa, proporcionando a compreensao e a interpretacao
do fato investigado. As reunides ocorreram de abril a dezembro de 2018, o grupo teve
10 sessoes de discussdes com duragao de, aproximadamente, 3 horas de estudos.
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Na proxima segao, tentaremos sintetizar alguns acontecimentos na busca de
evidéncias de como o espacgo colaborativo pode vir a contribuir com a mobilizacéo de
saberes docentes de futuros professores ligados a Educagao Matematica.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

O quadro 01 ilustra os assuntos e pontos debatidos no GPCEMai em 2018:

Quadro 1: Textos discutidos pelas professoras no grupo colaborativo.

Aspectos dos saberes da docéncia

Més Titulo do Autor Dinamica Saberes da Saberes Saberes Saberes ex-
texto do grupo B disciplina- | curricula- N
formagao perienciais
res res

Maio | O trabalho|Olivei-|Reflexdes | Discussdo so-| O ensino de | Resolugédo | Professoras e
colaborativo | ra e | sobre o tra- | bre a fragilida- | Matematica | de proble- | futuros profes-
e o desen-|Passos|balho co-|de dos cursos|nos anos|mas — ten-|sores comen-
volvimento | (2017) laborativo, | de formag&o. | iniciais. déncia em |taram sobre
profissional desafios, | Futuros pro- Educacgédo | suas praticas
de um grupo dilemas e |fessores re- Matemé&- | deensino. Dis-
de professo- saberes no|[memoraram tica. Pro-|cuss&o sobre
res dos anos processo de | traumas advin- postas de | a necessidade
iniciais: formacgéao | dos da educa- tarefas de-|de  valorizar
olhar para de profes-|cdo basica e senvolvidas | as estratégias
resolugéo sores. os sentimen- em sala de | desenvolvidas
de proble- tos de ter que aula. na resolugao e
mas ensinar Ma- nao apenas o

tematica nos resultado.
anos iniciais.

Junho | Conhecen-|Stan-|Reflexdes |Identificagcdo | Debates e |Reflexbes|Professo-
do diferen-|canelli| sobre os | dos aspectos/ | discussdes | sobre con-|ras e futuros
tes tipos de | (2001) diferentes | caracteristicas | sobre a im- | teudos dos |professores
problemas tipos de | dos dados de | portancia do | livros dida- | apresentaram

problemas, | um problema | ensino de | ticos. estratégias
caracte-|matematico. | Matematica para resolver
risticas e | Formas de en- | nos anos alguns pro-
fungdes no | sinar/aprender | iniciais. blemas pro-
ensino  de | Matematica. postos. Pla-
Matemati- nejamento de
ca. Plane- tarefas  com
jamento de base na reso-
tarefas a lugdo de pro-
serem de- blemas.
senvolvidas

em sala de

aula.
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Julho | Comunica-| Céandido|Apresen- | Reflexdes so-|Discussdo|Trabalho|Professoras
¢do em ma- | (2001) tagao da|bre a comu-|sobre o en-|com nu- | relatam dificul-
tematica proposta|nicagdo em |sino dos nu- | meros de-|dades da co-

de tarefa | Matematica na | meros de- | cimais a | municacdo em
envolvendo | educagédo ba- | cimais nos | partir da | aulas. Futuros
diferentes | sica. anos iniciais | metodolo- | professores
tipos de utilizando o|gia de re-|apresentam
problemas. género tex- | solugdo de|e discutem o
Reflexdes tual encarte | problemas. | papel da ora-
sobre recur- de  super- | Compreen- | lidade, da es-
sos de co- mercado. sdo do pa- | crita e das re-
municagao pel da co-|presentacdes
nas aulas municacao | pictéricas nas
de Matema- nas aulas | aulas de Mate-
tica. de Mateméa- | matica.
Planeja- tica.

mento  de

tarefas en-

volvendo os

recursos de

comunica-

Gao.

No-|O pensa-|Cana-|Discussdo|Mobilizagao | Definicdo do | Formas de | Experiéncias

vem-| mento varro|sobre o|de Conheci- | conceito de |desenvol-|dos integran-

bro gébrico (2007) desenvol- | mentos abor- | Algebra; ver o pen-|tes do grupo
aprendiza- vimento do | dados na | Aspectos do|samento | com este con-
gem da Ma- pensamen- | disciplina de | pensamento |algébrico | ceito na Edu-
tematica nos to algébrico. | “Fundamentos | algébrico; a partir da | cacdo Bésica
primeiros e Metodolo- [ Regulari-|aritméticale agora no
anos gias do Ensino [ dade e pa-|generali-|grupo a partir
de Matemati- | droes; zada e do | de uma oficina

ca” no curso | Pensamen- | pensamen-|em que abor-

de Pedagogia | to funcional. | to funcional. | damos alguns

e na formagao/ aspectos das

atuagdo das propriedades

professoras. do pensamen-

to algébrico.

Fonte: Elaboragao propria (2019).

Abrimos o segundo encontro do GPCEMai com discussbes do texto de
Oliveira e Passos (2017) e, como combinado, duas integrantes conduziram o debate:
a professora Joana e a estudante Manuela #

Neste capitulo, as autoras investigaram os desafios, dilemas, saberes e
aprendizagens que emergem no processo de formagéo continuada de professores

4 Ao mencionarmos os integrantes do grupo utilizamos pseud6nimo a fim de manter os principios éticos da

pesquisa em educagéo.
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dos anos iniciais ao estudarem e utilizarem a metodologia da resolug&o de problemas
nas aulas, em um ambiente de formagao na perspectiva de trabalho colaborativo. A
discussao gerou reflexdes no grupo sobre os cursos de formagao docente.

A professora Joana mencionou a fragilidade dos cursos ofertados pelas
Secretarias de Educacao. Em sua fala esclarece: “uma formacao que nao forma nada,
e que esta longe da realidade do professor, formag¢éo para cumprir horas”. Nacarato
et al. (2013) consideram que esses modelos de formag&o, na maioria, desconsideram
os saberes, 0os conhecimentos e as necessidades dos professores. Partem de uma
formacao técnica, em que o professor € entendido como mero aplicador de teorias
orientadas por especialistas, o que vai ao encontro da fala de Joana.

No trabalho investigado por Oliveira e Passos (2017), cada encontro da
formacéo fora planejado e discutido a partir das necessidades levantadas pelo grupo,
fato este que possibilitou a produgao coletiva dos saberes. Para a professora Joana,
o GPCEMai/UFMS assemelha-se com a experiéncia que lera no artigo debatido:

Nao é diferente do nosso grupo, pois construimos coletivamente outras
ideias, novas praticas e novas aprendizagens. Quando discutimos e
planejamos coletivamente e, depois compartilhamos com o grupo nossas
praticas podemos ver onde falhamos, onde acertamos, o que podemos
melhorar. E um choque ver a nossa pratica em sala de aula, mas vocé pode
junto com o grupo construir novas aprendizagens e melhorar suas aulas
num processo de colaboragdo. (Joana — Sessdo GPCEMai/UFMS, 26 de
maio de 2018).

Nesse excerto, encontramos evidéncias de que a professora compreende
o GPCEMai como um modelo de formagado que possibilita os integrantes discutir,
planejar, mobilizar, refletir e ressignificar os saberes da docéncia validados ela
colaboracgao entre os pares.

Aos poucos, comegcamos a ouvir as vozes timidas de outras professoras e
de alguns estudantes na discusséo, isso porque, as caracteristicas colaborativas néo
aparecem logo nos primeiros encontros, mas se constroem ao longo do processo.
De acordo com Boavida e Ponte (2002), o conceito de cooperar e colaborar, em
geral, é utilizado como sinGnimo para se referir as praticas em grupos. Porém, mesmo
que ambos tenham o prefixo (co), que significa “agdo conjunta”, o verbo operar esta
relacionado a realizacdo de uma operagao, muitas vezes simples que nao ocorre a
partir de negociagdo conjunta. Ja o verbo trabalhar exige uma série de atividades
(pensar, preparar, refletir, formar, desenvolver diversas agdes) negociaveis visando
objetivos comuns (BOAVIDA; PONTE, 2002).

Com o debate, uma das futuras professoras mencionou sobre as dificuldades
e medos em saber que tera que ensinar Matematica nos anos iniciais e rememorou
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seus saberes enquanto aluna da Educacao Basica, expondo angustias decorrentes
de sua relagéo com esta disciplina:

Eu nem queria participar do grupo com medo, vergonha de errar, de ser
avaliada. Mas eu preciso participar para eu nao levar para meus alunos
a matematica como eu aprendi na infancia. Quero ser uma professora
diferente, que ndo cause traumas nos meus alunos. Se eu nao buscar
aprender, eu vou ficar nervosa em sala as criangas € vou passar essa
inseguranca para eles. Por isso eu estou participando do grupo, porque
eu preciso aprender e aqui parece um espago que eu posso errar. (Alice —
Sessdo GPCEMai/UFMS, 26 de maio de 2018).

Tardif (2000) considera que o futuro professor constroi suas proprias
crencgas sobre a atividade profissional ainda na condicdo de aluno, isso devido ao
longo periodo que fica imerso na escola. Neste pensamento, a formagéao inicial
nao consegue abalar, nem modificar, as crengas e concepg¢des sobre 0 ensino da
maioria dos estudantes, tampouco suas experiéncias anteriores vinculadas a escola.
Para Curi (2004), a constituicdo do conhecimento dos professores tem influéncias
tanto de sua formagao escolar como da sua formagao académica. Portanto, quando
professores tém pouco conhecimento dos conteudos matematicos que devem
ensinar, em geral, eles demostram inseguranga e evitam ensinar. Entendemos que
diante da necessidade de ensinar o que, muitas vezes, néo se sabe, € preciso investir
em estratégias que venham superar essa insuficiéncia em relagdo aos saberes
considerados imprescindiveis a docéncia. Neste contexto, enxergamos o ambiente
do trabalho colaborativo do GPCEMai como espago em que os futuros professores
interagem com professores em exercicio para estudar, compartilhar e ressignificar os
saberes docentes.

Percebemos que Alice reconhece suas fragilidades ao tentar ensinar
Matematica e busca para a sua formacdo um espaco que ela possa “errar™,
compartilhar seus medos e aprender com os demais integrantes. Ciriaco (2016), em
sua pesquisa de doutorado, considera a necessidade de um espaco na formagao
inicial, estrategicamente pensado como sendo um lugar em que professores
universitarios, professores da Educacao Basica e futuros professores se encontrem
para compartilharem e refletirem sobre a pratica pedagdgica. Um espaco que possibilite
o professor em formacao vivenciar teoria e pratica mediadas pela colaboragao.

Para o terceiro encontro, contamos com a colaboragao da professora Amanda
e do futuro professor Frederico para mediar as discussées com base no texto de
Stancanelli (2001). Neste trabalho, a autora apresenta reflexdes, explora e analisa
diferentes tipos de problemas que podem ser propostos aos alunos, com a finalidade

5 O erro aqui € compreendido como o ato de ressignificar o conhecimento “de” e “sobre” os conceitos matematicos,
formas de compreensao de suas estruturas, propriedades e aplicagdes concretas/abstratas.
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de romper com crengas inadequadas sobre o que €, como resolver e sobre o que é
pensar e aprender Matematica.

Neste capitulo do livro que iniciamos a discussao, Stancanelli (2001) faz uma
abordagem importante sobre as diferentes formas que um problema é apresentado
as criancas dos primeiros anos de escolarizacao, dentre as quais, a autora destaca:
problemas convencionais; problemas sem solu¢ao; problemas com mais de uma
solugéo; problemas com excesso de dados; e problemas de ldgica.

Ao analisarmos um problema convencional, Amanda mencionou “muitas
vezes nos professores aplicamos apenas problemas convencionais ‘surreal’, longe da
realidade dos alunos, além de serem tao faceis, que nao exige que a crianga pense”.
Frederico apontou um problema convencional em que o enunciado trazia o seguinte:
Ricardo comprou 3 pacotes de figurinhas. Em cada pacote ha 4 figurinhas. Quantas
figurinhas Ricardo tem ao todo? Para Frederico é “um problema desse ndo coloca a
crianga a pensar, a crianga nao precisa nem buscar estratégias.... € s6 multiplicar.”
Ainda foi refletido que nos livros didaticos, tradicionalmente, € habitual localizar
problemas convencionais que nao exigem uma leitura atenciosa para interpretagéo
€ nem para a sua resolugdo, pois, o enunciado é simples, além disso, os dados
aparecem em ordem e totalmente explicitos.

Frederico apresentou um problema com mais de uma solugao proposto por
Stancanelli (2001):

Figura 1: Problema com mais de uma solugéo.

B) Isso é um cérbero. Cada ves que uma das suas éabeggsuisi?v:'::;d;, ele tem
que tomar quatro comprimidos. Hoje as suas tres ¢ 'df i or. Mas o
frasco jd estava no fim e ficou faltando comprimidos para uma cabegq,

: 1
Quantos comprimidos haviam no frasco?

Fonte: Stancanelli (2001, p. 104)
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[174

Com base no enunciado, Frederico mencionou “¢ um texto atrativo, que
envolve a crianga, que desperta a curiosidade na crianga em buscar estratégias
para solucionar [...]”. Problemas nao-convencionais necessitam de um processo de
resolugdo em que a crianga interprete, pense, organize os dados e busque estratégias
para chegar ao resultado, portanto, possibilita a aprendizagem do aluno.

Foi levantado ainda que, muitas vezes, os professores nao levam esse tipo
de problema para a sala, isso porque imaginam que as criangas nao vao conseguir
resolver ou porque sao problemas que necessitam de uma maior interagdo entre
professor e aluno, o que demanda tempo.

Sobre isso, uma das futuras professoras relatou:

Em um dos meus estagios obrigatérios propomos um problema como
este, mas quando a professora da turma olhou ela disse que os alunos
ndo conseguiriam resolver uma situagao assim. NOs insistimos e colocamos
como desafio para ser feito no fim da aula. A professora se surpreendeu
com o entusiasmo da turma em resolver e, ainda mais com as maneiras
que cada um chegou ao resultado (Leila — Sessdo GPCEMai/UFMS, 16 de
junho de 2018).

Com base nas discussdes geradas nesta sessdo, consideramos que o
grupo tem atingido instancias importantes também do curso de Pedagogia como um
todo. llustra tal assertiva o fato de que, como menciona a estudante, as reflexdes
suscitadas no GPCEMai na segdo anterior a levaram a propor, no estagio, uma
regéncia baseada em resolugdo de problemas, ou seja, parece que, ao menos ao
que os dados produzidos indicam, que esta futura professora tem constituido mais
autonomia, bem como seguranga para propor tarefas matematicas.

O ambiente do grupo colaborativo €, neste entendimento, um componente
transversal da formagao do professor que ensina Matematica, pois gera, na interagéao
com o outro, a ampliacdo do repertério didatico-pedagogico e, quica, conceitual,
em termos de saberes disciplinares, uma vez que, em tese, contribui a seguranga
dos integrantes quando estdo em situacdes de sala de aula. Para finalizarmos esta
se¢ao, convidamos o grupo a elaborar tarefas envolvendo a resolugéo de problema.
Organizaram-se em dois subgrupos, em que estudantes e professoras discutiram e
desenvolveram tarefas a serem realizadas em sala de aula com alunos do 4° ano.

Iniciamos o quarto encontro com apresentagdes de tarefas elaboradas pelos
futuros professores em encontros anteriores, que refletiram muitas das reflexdes
debatidas e ressignificadas pelo GPCEMai. A futura professora Larissa mencionou
que as tarefas foram pensadas para turma de 4° ano com o objetivo de trabalhar o
sistema monetario na perspectiva da resolugdo de problemas e que se tratava de
um problema com excesso de dados em que os alunos recorreriam a um encarte de
supermercado. O problema proposto foi 0 seguinte:
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Figura 2: Tarefa elaborada pelos futuros professores, 2018

NAO CONVENCIONAL - EXCESSO DE DADOS

*  Segunda-feir & 140min & mée de Femando pedi - - ) y
ue cle faesse uma Cogn 0o superscrcado C m 1
Vale, deu-lhe: ‘ LJ]

e -, J
* Erpar ele comprar | pacote de ks para sea lrmd 3 n- M
de | mo e | moho de somase pars Sxzer a H ' A -~ 9
mecamonoda &0 jasiar. Sabendo que o janter o &s - nras) 2=
20000min, quanno el 2astou 30 todo oo eompea’
Serh e ele vohou com eco. Se veltou gual ©
vaor?

Fonte: Acervo dos pesquisadores.

Figura 3. Encarte utilizado para a resolugao.

Fonte: Acervo dos pesquisadores.

Discutimos sobre o sistema decimal e de como trabalhar em sala de aula,
além disso, sobre as possibilidades e estratégias que os alunos poderiam recorrer
para resolverem. Outro aspecto refletido foi 0 excesso de dados contido no problema,
fato que exige selecionar as informacdes relevantes, pois nem todas que estdo
disponiveis no texto s&do necessarias na resolugéo.

Com base neste pensamento, Larissa mencionou: “eles vao ter que interpretar
o enunciado, analisar os dados que irdo usar na resolugéo, como por exemplo as horas
mencionadas, a idade da crianga e outros dados que nao serao usados para resolver
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[...]". Outras possibilidades foram levantadas pelos integrantes como, por exemplo,
utilizar um encarte de outro supermercado sugerindo que os alunos comparem o0s
valores dos produtos, questionem em que supermercado a compra ficaria mais barata,
a diferenca de preco, etc.

Outro ponto suscitado pelo grupo foi o fato que, em geral, os alunos possuem
pouca autonomia diante de um problema como este (com excesso de dados), limitando-
se a esperar a professora dizer qual é a operagao que deve ser feita, porém, temos
que criar condi¢cdes para que os alunos se envolvam nessas tarefas. Os recursos de
comunicacgao (oralidade, representagdes pictoricas, escrever nas aulas de Matematica)
mencionados por Candido (2001) foram mencionados e debatidos. Neste contexto, é
possivel criar um espago em que 0s alunos possam organizar, explorar e esclarecer
seus pensamentos possibilitando maior autonomia no desenvolvimento das tarefas.

Diante do exposto, neste processo inicial de tatear os dados produzidos nesta
experiéncia de analise exploratéria das sessées do GPCEMai/UFMS, podemos inferir
que em relagéo aos saberes docentes, as discussdes do grupo colaborativo parecem
ter uma contribuigdo importante para a mobilizagdo do repertorio de saberes, nao
apenas privilegiando um unico saber, mas articulando os saberes de formagao, os
disciplinares, os curriculares e os experienciais a futura pratica docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de organizacgdo inicial de escrita dos encontros possibilitou
alguns encontros e desencontros com a literatura da area. Dentre os encontros,
destacamos a potencialidade da colaboragdao, uma vez que, na interagao entre os
pares, 0 grupo passou a trabalhar conjuntamente como “nés” e ndo como “eu”. Os
objetivos comuns, que envolveram professores e futuros professores, residiram
em superar as fragilidades e lacunas no processo de ensino e aprendizagem dos
fundamentos e metodologias de Matematica, perdendo assim carater individualista
e competitivo, muitas vezes presente na carreira docente. Sobre desencontros,
destacamos uma potencialidade do grupo, o fato de que no GPCEMai os futuros
professores tém a possibilidade de irem além de propostas e discussdes tedricas. Os
estudantes colaboram em todas as etapas e vivenciam a sala de aula, se colocando na
posicao de professor, inter-relacionam teoria e pratica e isso gera o desenvolvimento
de uma postura investigativa da prépria pratica.

Os episodios elegidos para compartilhar neste artigo sdo exemplos de como
a pratica dialdgica, oportunizada pelos ambientes de negociagao de significados,
pode favorecer o desenvolvimento de posturas investigativas dos sujeitos, bem como
auxiliar futuros professores a se sentirem mais seguros/confiantes de que sdo capazes
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de ensinar/aprender Matematica entre os pares e ainda de que o dialogo nas aulas,
em contextos de resolugao de problemas, € uma agao imprescindivel para o fazer
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

REFERENCIAS

BOAVIDA, Ana Maria; Ponte, Jodo Pedro. Investigagao colaborativa: Potencialidades
e problemas. In: GTI (Org). Reflectir e investigar sobre a pratica profissional.
Lisboa: APM. 2002, p. 43-55.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigagao qualitativa e educagao: uma
introducdo a teoria e aos métodos. Portugal: Porto Editora, LTDA, 1994.

CANDIDO, Patricia Teresinha. Comunicacdo em Matematica. In: SMOLE, Katia
Stocco; DINIZ, Maria Ignez. (org.). Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
basicas para aprender Matematica. SMOLE, Katia Stocco; DINIZ, Maria Ignez. (org.)
. Porto Alegre. Artmed. 2001. p.17-28.

CANAVARRO, Ana Paula. O pensamento algébrico na aprendizagem da Matematica
nos primeiros anos. Quadrante. Vol. XVI, n® 2, 2007. Disponivel em: https://dspace.
uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/4301/1/_Quadrante_vol XVI_2-2007-pp000_pdf081-
118.pdf. Acesso em: 15, jun. 2018.

CIRIACO, Klinger Teodoro. Professoras iniciantes e o aprender a ensinar
Matematica em um grupo colaborativo. Presidente Prudente, SP. 2016. 334 f. Tese
(Doutorado em Educagao) — Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade
Estadual Paulista ‘Julio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP, 2016. Disponivel em:
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/139512/ciriaco_kt_dr_prud.
pdf?sequence=3&isAllowed=y. Acesso em: 20, abr. 2019.

CIRIACO, Klinger Teodoro; MORELATTI, Maria Raquel Miotto. Notas sobre
colaboragdo, grupos colaborativos e desenvolvimento profissional de professores
iniciantes. In: CIRIACO, Klinger Teodoro; RODRIGUES, Zionice Garbeline Martos.
(Orgs.). Praticas de colaboracao em contextos de formagao com professores
que ensinam Matematica. Curitiva: CRV, 2016. p.15-43.

CURI, Edda. Formagao de professores polivalentes: uma analise de conhecimentos
para ensinar Matematica e de crencas e atitudes que interferem na constituicdo
desses conhecimentos. 2004. 278f. Tese (Doutorado em Educagdo Matematica) —
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo — PUC/SP. 2004. Disponivel em: http:/
www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/MATEMATICA/
Tese_curi.pdf. Acesso em: 13, jul. 2019.

103


https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/4301/1/_Quadrante_vol_XVI_2-2007-pp000_pdf081-118.pdf
https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/4301/1/_Quadrante_vol_XVI_2-2007-pp000_pdf081-118.pdf
https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/4301/1/_Quadrante_vol_XVI_2-2007-pp000_pdf081-118.pdf
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/139512/ciriaco_kt_dr_prud.pdf?sequence=3&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/139512/ciriaco_kt_dr_prud.pdf?sequence=3&isAllowed=y
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/MATEMATICA/Tese_curi.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/MATEMATICA/Tese_curi.pdf
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/MATEMATICA/Tese_curi.pdf

https://doi.org/10.26843/ae19828632v13n32020p86a105

e-ISSN 1982-8632
CREMONEZE, ML; CIRIACO, K. Formagao inicial de professores que ensinam
REVISTA b- t d -~ matematica e a mobilizagcdo de saberes docentes pela colaboragdo. Revista @
@II'I IEI'I Ee uca;ao mbienteeducag&o. Sao Paulo: Universidade Cidade de Sao Paulo, v. 13, n. 3, p.
86-105 Set/Dez 2020.

FERREIRA, Ana Cristina. O trabalho colaborativo como ferramenta e contexto para
o desenvolvimento profissional: compartilhando experiéncias. In: NACARATO, Adair.
Mendes; PAIVA, Maria Auxiliadora Vilela (Orgs.). A formagao do professor que
ensina Matematica: perspectivas e pesquisas. 32. ed. Belo Horizonte: Autentica,
2013. p.149-166.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. E. D. A. Pesquisa em educagdo: abordagens
qualitativas. Sao Paulo: Pedagogica e Universitaria, 1986.

NACARATO,AdairMendes; GRANDO,ReginaCélia; TORICELLI,Luana;TOMAZETTO,
Miriam. Professores e futuros professores compartilhando aprendizagens: dimensbdes
colaborativas em processos de formacao. In:. NACARATO, Adair Mendes; PAIVA, Maria
Auxiliadora Vilela. (orgs.). A formagao de professores que ensinam Matematica:
perspectivas e pesquisas. 3. ed. Belo Horizonte: Autentica, 2013. p. 197-212.

OLIVEIRA, Sandra Alves; PASSOS, Carmen Lucia Brancaglion. O trabalho
colaborativo e o desenvolvimento profissional de um grupo de professores dos anos
iniciais: olhar para resolucéo de problemas. Cad. Pesq., S&o Luis, v. 24, n. Especial,
set./dez. 2017. Disponivel em: http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/
cadernosdepesquisa/article/view/8077. Acesso em: 15, mar. 2019.

STANCANELLI, Renata. Conhecendo diferentes tipos de problemas. In: SMOLE, Katia
Stocco; DINIZ, Maria Ignez. (Org.). Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
basicas para aprender matematica. Porto Alegre: Artmed, 2001. p.103-120.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional. 82. ed. Vozes. 2007.

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios: Elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos
professores e suas consequéncias em relagao a formacao para o magistério. Revista
Brasileira de Educacgao. 2000. p. 5-24. Disponivel em: http://anped.tempsite.ws/
novo_ portal/rbe/rbedigita/RBDE13/RBDE13_05 MAURICE_TARDIF.pdf. Acesso
em: 13, mar. 2019.

SOBRE OS AUTORES

MARCIELLI DE LEMOS CREMONEZE. Mestra em Educagdo Matematica pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS, Campo Grande; Licenciada
em Pedagogia pela UFMS, Campus Navirai. Integrante do “MANCALA - Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagé&o Matematica, Cultura e Formag&o Docente” (CNPq/
UFSCar).

104


http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/8077
http://www.periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/cadernosdepesquisa/article/view/8077
http://anped.tempsite.ws/novo_portal/rbe/rbedigital/RBDE13/RBDE13_05_MAURICE_TARDIF.pdf
http://anped.tempsite.ws/novo_portal/rbe/rbedigital/RBDE13/RBDE13_05_MAURICE_TARDIF.pdf

https://doi.org/10.26843/ae19828632v13n32020p86a105

e-ISSN 1982-8632
CREMONEZE, ML; CIRIACO, K. Formagao inicial de professores que ensinam
REVISTA b- t d -~ matematica e a mobilizagcdo de saberes docentes pela colaboragdo. Revista @
@II'I IEI‘I EE uca;ao mbienteeducag&o. Sao Paulo: Universidade Cidade de Sao Paulo, v. 13, n. 3, p.
86-105 Set/Dez 2020.

KLINGER CIRIACO. Professor Adjunto do Departamento de Teorias e Praticas
Pedagodgicas - DTPP - do Centro de Educacgao e Ciéncias Humanas - CECH - da
Universidade Federal de Sao Carlos - UFSCar, Sdo Carlos-SP. Docente Permanente
do Programa de P6s-Graduagao em Educagéao Matematica da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (PPGEdumat/UFMS). Lider do “MANCALA - Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagao Matematica, Cultura e Formagao Docente” (CNPqg/UFSCar).

RECEBIDO: 24-06-2020
APROVADO: 24-08-2020

105



	_GoBack
	_Hlk48895035
	_Hlk42787254
	_GoBack
	_Hlk49523478
	_Hlk49523488
	_GoBack
	_Hlk37924320
	_Hlk49523435
	_Hlk49523448
	_Hlk49523463
	_Hlk49523478
	_Hlk49523498
	_Hlk49523488
	_Hlk49523529
	_Hlk37924320
	_GoBack
	_Hlk49523435
	_Hlk49523448
	_Hlk49523463
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk43048927
	_Hlk43048957
	_Hlk43048982
	_Hlk43049015
	_Hlk43049064
	_Hlk43049091
	_Hlk43049113
	_Hlk43049134
	_Hlk43049154
	_Hlk43049175
	_Hlk43049195
	_Hlk43049212
	_Hlk43049228
	_Hlk43049270
	_GoBack
	_Hlk48895035
	_Hlk42787254
	_GoBack
	art14i
	art14ii
	_GoBack
	_Hlk43586684
	7.1_GRUPO_MUSEU
	_bookmark17
	_Hlk43460928
	_GoBack
	_heading=h.gjdgxs
	_Hlk43147413
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.1fob9te
	_Hlk46472749
	_GoBack

