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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ analisar as politicas de formagao de professores, no Brasil desde o
ensino Jesuitico as diretrizes da Pedagogia para que se compreendam os diferentes movimen-
tos oriundos da historia, da cultura, da politica e da economia que marcaram essa formagao
no Brasil. A matriz geradora dos fios que teceram o curriculo de formagao de professores no
Brasil revelou que a formacgao de professores como profissionais, no Brasil, ocorreu quando
a educacgdo estava sob o comando dos jesuitas. Apos este periodo, os professores se config-
uraram uma classe profissional, porém, a formagao torna-se precaria. Exige-se o minimo de
conhecimento para atuar como professor. Isso pode ser constatado na LDB n° 5692/71, que
vigorou até o final da ultima década: na auséncia de formados, qualquer um poderia ser esse
profissional, desde que tivesse cursado a série que assumiria como “professor”.
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Abstract

The objective of this article is analyzing the policies of teachers’ formation in Brazil from the
Jesuitical teaching to the directives of Pedagogy so that the different movements originating
from the history, the culture, the politics and from the economy that marked this formation in
Brazil could be understood. The originating matrix of the threads that have woven the curricu-
lum of teachers’ formation in Brazil showed that the teachers’ formation like professionals in
Brazil took place when the education was under the command of the Jesuits. After this period,
the teachers did not constitute themselves as a professional class anymore, once the forma-
tion was precarious and it was required the minimum of knowledge to work as a teacher. This
can be evidenced on LDB, n°® 5692/71 that had invigorated until the end of the last decade: in
the absence of formed teachers anyone could act as this Professional, since the person had at-
tended the grade which he/she would be in charge of as a “teacher”.

Keywords: Initial teachers’formation; Public Policies; Curriculum organization.
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Introducao

o iniciar o percurso desta investigagdo, encontrei em Ribeiro (1986 ?’") a parceria

que me conduziu a uma relacdo direta entre 0 movimento vivido na/pela educagio

brasileira e as influéncias que recebeu em cada contexto historico. Essa retrospec-
tiva na macro-historia fez-se necessaria para que eu apreendesse, compreendesse € interpretasse
o processo de formacao inicial de professores, no Brasil. Somente, entdo, pude tecer uma trama
curricular que recuperasse a formacao da identidade do ser humano professor, objeto de analise
desse artigo.

Nessa busca reflexiva, pude observar dos jesuitas as diretrizes de Pedagogia, as caracteris-
ticas e fungdes que a educagdo foi assumindo decorrente das exigéncias economicas, historicas,
sociais e culturais, vigentes em cada época.

A escolarizagdo no Brasil-Colonia' teve como fungdo catequizar e instruir os indigenas. Os
jesuitas fundaram colégios para a formagdo gratuita de sacerdotes para a catequese, subsidiados
pelo Estado portugués. Contudo, o padre Manoel da Nobrega percebeu que era necessario incluir
no processo educacional os filhos dos colonos, garantindo-lhes a evangelizacdo. Nesse periodo os
jesuitas eram os Unicos educadores de profissdo. Seu plano de estudos procurava atender a diver-
sidade de interesses e capacidades: o ensino do idioma portugués, a doutrina cristd e a escola de
ler e escrever. Como opg¢do, apos estes primeiros ensinamentos, eram ofertados o canto orfednico
e musica instrumental e uma bifurcagdo: o aprendizado profissional e agricola; aula de gramatica
e viagens de estudos a Europa (RIBEIRO, 1986 197", p. 27). Catequizar, nesse sentido, era visto
como formar ou instrumentalizar?

Neste periodo da historia, a economia brasileira centrava-se na produgdo agricola, por isso,
o ensino nao tinha utilidade, visto que visava a educacao literaria, humanista, com o propdsito de
desenvolver a inteligéncia.

A politica que orientou o plano de estudos Jesuiticos

O Plano de Estudos da Companhia de Jesus - Ratio studiorum - orientou a organizacdo de
todos os estabelecimentos da institui¢do. Devido ao rapido crescimento da obra educativa da Or-
dem, Padre Inacio de Loyola® abriu em Roma um grande colégio que pudesse servir de modelo
as instituicdes congéneres. Esse colégio prestaria as institui¢des “[...] beneficios de uma Escola
Normal Superior que prepararia, entre os estudantes da Ordem, os futuros professores, adestrando-

os nos melhores métodos e pondo-os em contato imediato com os educadores mais abalizados”.
(FRANCA, 1951, p. 10).

Para a escolha do corpo docente, Inacio de Loyola tinha como tnico critério a competéncia
¢ a eficiéncia. Padre Jeronimo Nadal (1552 a 1557)3 teve o encargo de uniformizar a organizagéo e
o funcionamento dos colégios (FRANCA, 1952, p. 12). Seu trabalho teve continuidade por padre
Valero de Ledesma, o prefeito de estudos ideal, o qual deveria:

[...] rever e ampliar o programa de estudos, em vigor no Colégio Romano desde a sua
fundag@o [...] dos 132 documentos publicados no volume do Monumenta Paedagogica,
59 foram por ele atentamente transcritos ou anotados e corrigidos. Deste imenso trabalho
fecundado por uma larga experiéncia saiu o seu De ratione et ordine Studiorum Collegii
Romani que, na sua intencdo, deveria servir de norma a todos os Colégios da Companhia.

Esse trabalho, desenvolvido pelo padre Ledesma, representa uma grande contribui¢do para
a elaboracao do Ratio definitivo de 1599, que da destaque as “li¢gdes da experiéncia extraidas do
exercicio da docéncia e de outros papéis desempenhados nos Colégios daquela Ordem™ (grifos
meus). De acordo com Bacon (apud FRANCA, 1952, p. 15), “[...] no que concerne a pedagogia
basta uma palavra: consulta as escolas dos jesuitas; ndo encontrards melhor”.
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O plano de estudos, elaborado em Messina* e desenvolvido no Colégio Romano, era uma
primeira norma orientadora das novas institui¢des. Contudo, a diversidade de costumes regionais
introduziu alteragdes, o que suscitou a a¢do dos inspetores de ensino para que se mantivesse a
uniformidade de estrutura e a eficiéncia desta obra educativa. Urgia a “[...] necessidade de um
codigo de ensino que se impusesse com a autoridade de uma lei e assegurasse a semelhanga e a
uniformidade de orientagdo da crescente atividade educativa da Ordem”.> (FRANCA, 1952, p.
16). Esse codigo se constituiria em um plano pormenorizado de estudos, porém, ndo substituiu a
Constituicdo existente desde 1552°, a qual continha as linhas mestras da organizagao didatica.

O Codigo passou por nova revisdo, sofrendo mudancas radicais, propondo uma série de
regras relativas aos administradores, professores e estudantes. As instituicdes da Companhia deve-
riam colocar imediatamente o c6digo em pratica, durante trés anos, e, ao final, retorna-lo a Roma
para, apos andlise e consideracdes, fazer a promulgacdo definitiva. “Em janeiro de 1599 uma
circular comunicava a todas as provincias a edi¢cdo definitiva do Ratio atque Institutio Studiorum
Societatis Jesu.” (FRANCA, 1951, p. 24).

Foram 50 anos de estudos individuais e coletivos e a colaboracao de todos os colégios que
puderam dar a este documento o status de singularidade na histéria da pedagogia. Este Codigo,
promulgado por Aquaviva, permaneceu quase dois séculos como lei oficial da Companhia dos Je-
suitas. Convém ressaltar que o Ratio foi um documento construido coletiva e individualmente de
forma colaborativa por todas as instituicdes que faziam parte da Companhia.

E interessante destacar que o Ratio, apesar de ser redigido, basicamente, por regras, previa
certa flexibilidade no préprio texto da regra 39 do Provincial.

[...] na variedade de lugares tempos e pessoas, pode ser necessaria alguma diversidade na
ordem ¢ no tempo consagrado aos estudos, nas repeti¢des, disputas [...] o provincial que
julgar conveniente modificagdes em sua Provincia Geral para que se tomem as determi-
nagdes [...] que se aproximem o mais possivel da organizacdo geral dos nossos estudos.
(FRANCA, 1952, p. 24).

Os colégios foram adaptando seus curriculos conforme as exigéncias e necessidades do seu
tempo, por isso, se conservaram na vanguarda da instrugdo, até sua supressao em 1773. Apesar de
ter sido utilizado para o ensino o modus parisiensis’, ““[...] a imitacdo de Paris nada teve de servil;
foi “a transplantagdo de um germe vivo que continuou, em outro clima, a sua evolug¢ao organica”
[...] Indcio “observava e arquivava as ligdes dos fatos” (grifos meus) (FRANCA, 1952, p. 30).
Este ¢ o diferencial de outros “modelos curriculares” que vém/foram transplantados para o Brasil,
o que faz que eu destaque, pelo menos, duas expressoes presentes no método: “O Ratio € filho da
experiéncia”; “foi a pratica viva e organica que ele deve sua unidade” (FRANCA, 1952, p. 42).
Palavras como pratica e experiéncia, na modernidade, foram se tornando menores, sem valor para
a ciéncia e, conseqiientemente, para o campo educacional.

Desde a organizacao curricular via Ratio, o tempo, a quantidade, o espaco, a disciplina-or-
dem, o conteudo a ser ensinado ja se encontravam delimitados e com caracteristicas que, de certo
modo, permanecem ainda, hoje, nos curriculos das escolas. Quanto as alteragcdes pode-se com-
provar que as modificacdes estavam atreladas a inclusdo, aglutinacdo ou, mesmo, a supressdo da
disciplina escola e/ou com a alteracdo da carga horaria.

O objetivo do curso humanista era a arte da composi¢ao, oral e escrita, no qual o homem ma-
nifesta-se de acordo com os moldes da expressdo “perfeita”. Por que isso deixou de ser enfatizado
ao longo da historia da formagao? Qual o espaco reservado ao ser humano para ocupar seu lugar e
expressar o seu ser? No Brasil, foram reduzidas as aulas de artes ao ensino da lingua tupi-guarani,
por isso, ndo estaria na inclusdo da lingua vernacula a reducao do espago, do tempo para a expres-
sdo do corpo, dos sentimentos, desejos e inquietagdes? Nao seria relevante que o povo brasileiro
aprendesse a lingua de seu pais?
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“Na pratica os colégios dos jesuitas ndo se mobilizaram numa rigidez sem vida, mas com
espirito sabiamente conservador e prudentemente progressista souberam sempre acompanhar o
passo de uma cultura que marcha.” (FRANCA, 1952, p. 56). Contudo, parece-me que, nessa mar-
cha, muitos principios e areas de saberes ficaram a margem, talvez pela incompreensdo do sentido
e do significado do proprio método.

A organizacdo curricular dos jesuitas contemplava uma educagdo integral, propiciando a
interac@o dos sujeitos com o cendrio de seus contextos. O Ratio representava um codigo de ensino
para além do seu tempo. Utilizavam o teatro como atividade complementar, sendo este um dos es-
pacos da expressdo, da liberdade do corpo, da alma, dos desejos. Como argumenta Bacon (1730),
as declamagdes teatrais “[...] fortalecem a memoria®, educam a voz, apuram a dic¢@o, aprimoram
os gestos e as atitudes, inspiram a confianga e o dominio de si, habituam os jovens a enfrentar o
olhar das assembléias.” (FRANCA, 1952, p. 72).

A educacao jesuitica, por conter em sua matriz curricular uma formagao humanistica, litera-
ria e teologica, e, a0 mesmo tempo, seletiva e excludente, atuou de forma ambigua, ndo assumindo
apenas um dos extremos na formag¢do do ser humano. Considerou-o como substantivo e verbo, a
medida que desenvolvia uma educagdo que privilegiava a expressao tanto quanto a informacao.

Para atingir este nivel de educacao, cabia ao professor “[...] mover os seus ouvintes ao servi-
¢o e ao amor de Deus e ao exercicio das virtudes que lhe sdo agradaveis, e alcancar que esse objeti-
vo oriente todos os seus estudos.” (FRANCA, 1952, p. 144). Todavia, para cumprir essa finalidade
com a rigorosidade de um mestre, estes também seguiam regras’ que normatizavam suas a¢oes. A
formacao intelectual oferecida pelos jesuitas foi marcada pela intensa rigidez na maneira de pensar
e interpretar a realidade. Conforme os escritos de Ribeiro (1986), dedicavam especial atencao ao
preparo dos professores. Somente ap6s 30 anos estes eram considerados aptos. Nao podiam incluir
ou se desviar das questdes e dos livros e exercicios que lhes eram destinados a ensinar, sob pena
de afastamento do cargo.

Com a expulsao da Companhia de Jesus, em 1759, de Portugal e, conseqiientemente, do
Brasil, a estrutura e a organizacdo do sistema educacional ficou sem “leme”, apesar de ter sido
implantado o ensino publico, financiado “pelo e para o Estado” (grifos meus) (RIBEIRO, 1986
(1971, Todavia, a organizag@o escolar foi extinta sem ser acompanhada por medidas eficazes que
atenuassem seus efeitos. Como resultado tivemos uma educagao desmantelada, pois, nada foi cria-
do para dar continuidade ao trabalho educacional.

Muitos professores tinham formacdo jesuitica. No século XVIII, apesar de o ensino estar
ainda sob a influéncia das idéias jesuiticas ndo tinha sentido ficar a educagdo atrelada a religido. A
expulsdo dos jesuitas foi seguida de resolugdes (Alvara de 28 de junho de 1759). Apds treze anos
(em 1772) uma ordem régia instituiu as aulas régias'®, de primeiras letras, de gramatica, de latim e
de grego nas principais cidades.

Mestres nomeados por bispos e padres-mestres, capeldes de engenho, tornaram-se os prin-
cipais responsaveis pela educagdo dos meninos brasileiros. (AZEVEDO, 1963). A estrutura edu-
cacional do Brasil-Coldnia foi caracterizada pelas relagdes de submissdo externa em relagdo a
Metropole e interna em relagdo aos colonizadores (negros ou mesticos). Nesse paradoxo, entre
submissao e emancipacdo, o descontentamento dos indios e dos negros contra os senhores de es-
cravos interferem na relagdo com a Metropole. Segundo Zotti (2004, p.26-27),

[...] os reflexos das politicas pombalinas na Colonia incidem diretamente na necessidade
de Portugal intensificar a produ¢do para o comércio. [...] um dos objetivos da Reforma
Pombalina!', promovido por Marqués de Pombal, em Portugal e na Colonia, diz respeito
[...] a substituicao das ideologias caracteristicas da sociedade feudal por outras de acordo
com a orientagdo da sociedade capitalista [...] culminando com a expulsdo dos jesuitas.
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No fim do século XVIII e inicio do século XIX as revolugdes francesa e industrial desenca-
dearam varias transformagoes (crescimento da vida urbana, conquista de novos mercados, etc.).
A Corte portuguesa ¢ obrigada a fugir para o Brasil, sob a guarda da Inglaterra, que, apoiada pela
elite colonial, pressiona para que sejam abertos os portos (1808). Esse fato, conforme Zotti (2004,
p.33), foi “[...] a porta de entrada para a independéncia da Colonia [...]".

Nesse mesmo ano (1808), foi inaugurado o ensino superior no Brasil com a Academia Real
da Marinha, cujo principal objetivo era a defesa militar.

A politica de formacao a partir da constituicao de 1824

Continuando o percurso pela macro-historia fez-se necessaria uma parada para analisar a
estrutura do ensino imperial. Este, de acordo com Ribeiro (1986 77, p. 48), era constituido de trés
niveis:

* Primario - instrumentalizagao técnica (escola de ler e escrever)
* Secundario - permanece a organizacao das aulas-régias - pelo menos 20 cadeiras de gramatica
* Ensino Superior - todos os cursos direcionados a atender o Exército e a Marinha.

A Constituigdo outorgada em 1824'* trata da educacdo, somente em dois paragrafos:

Art. 179 — A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidaddos brasileiros, que tém
por base a liberdade, a seguranca individual e propriedade, ¢ garantida pela constitui¢ao
do Império pela maneira seguinte:

§ 32 — A instrugdo primaria ¢ gratuita a todos os cidadaos.

§ 33 — Colégios e universidades, onde serdo ensinados os elementos das ciéncias, belas
letras e artes (apud SUCUPIRA, 1996, p. 57).

Sera que a gratuidade do ensino primario e os locais garantem os direitos civis e politicos do cida-
dao brasileiro como quer a Constituicdo? Qual o sentido da formagao de professores dessa época?

Em 15 de outubro de 1827, uma lei fixava o curriculo para as escolas de primeiras letras e
instituia o ensino primdrio para o sexo feminino, estabelecendo as diretrizes para a criagdo de esco-
las elementares em todas as cidades, vilas" e lugarejos com maior populagdo. Que conhecimento
essa escola elementar veicularia a todos os cidaddos?

‘Aos meninos’ - dispunha o Art. 60. - ‘os professores ensinardo a ler, as quatro operagdes
da aritmética, pratica de quebrados, decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais da mo-
ral cristd e da doutrina da religido catodlica e apostdlica romana, proporcionados a compre-
ensdo dos meninos, preferindo para as leituras a lei. As mestras, além do declarado no Art.
60., com exclusdo das nogoes de Geometria, e limitando a instru¢do da Aritmética s6 as
suas quatro operagdes, ensinardo também as prendas que servem a economia doméstica’.
(HAIDAR, 1976 @73 p. 42).

A instrugdo primaria ptblica estava dirigida prioritariamente para o sexo masculino'. As profes-
soras das escolas deveriam ser aprovadas em exames, que verificavam a idoneidade moral e prendas
domésticas, diferenciando-se dos critérios pelos quais se julgavam os homens. O sentido de formar,
nesse periodo, era prescritivo, sem o sentido de ser, ser que era considerado do sexo masculino.

Conforme a lei de 15/10/1827, para ser professor era necessario prestar um exame, entretan-
to, ndo se exigia formacdo pedagdgica: dominando os conteudos discriminados na lei, qualquer
pessoa poderia ensinar. Esse fato pode-se considerar um dos primeiros nés do fio condutor da
formagao de professores. Contudo, a lei trata, pela primeira vez, da instru¢do feminina, o que pode
se considerar um avango:
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[...] serdo nomeadas mestras de meninas ¢ admitidas a exame, na forma ja indicada, para
cidades, vilas e lugarejos mais populosos, [...] aquelas senhoras, que por sua honestidade,
prudéncia e conhecimentos se mostrarem dignas de tal ensino, compreendendo também
o coser ¢ bordar.

As mulheres brasileiras, durante os séculos XVI e XVII, padeciam de tal estado de indul-
géncia cultural que, em certas regides, ndo sabiam nem falar a lingua portuguesa. Apenas nos
conventos podiam receber alguma instrucao.

No contexto do capitalismo industrial, o ensino normal se revestiu de um carater elitista,
atendendo principalmente as mulheres burguesas, que ai encontravam a oportunidade “permitida”
pela sociedade para prosseguir seus estudos e para se preparar para serem “maes e esposas” (PI-
MENTA; GONCALVES, 1992). “Formar a professora significava referendéa-la como dama do lar,
com o sentido do ser ligado a subserviéncia”.

As questdes de género se fortaleciam por meio do ensino: os meninos poderiam aprender
os conhecimentos matematicos, mas “as meninas deveriam se contentar com uma fragdo limitada
deste conhecimento”. A formag¢ao de professores buscava um saber fazer diferenciado.

O Ato Adicional de 1834, em clara reagdo a Constituicdo de 1824, descentralizou o Império,
criou assembléias gerais provinciais, dando-lhes maior autonomia. O poder central manteve sobre
sua responsabilidade a educacdo superior em todo o pais e o ensino primario e secundario, na capi-
tal do pais. Cabiam as provincias legislar e promover o ensino primario e secundario dentro de sua
jurisdicao. O que se verificaria, a partir de entdo, seria o descompromisso do poder central (grifos
meus) com a educagao elementar, pois lhe interessava a educacdo das elites dirigentes que se realiza-
vam nos cursos superiores, preferencialmente nas Faculdades de Direito. (MONTEIRO, 1996).

Nesse contexto, a Escola Normal Brasileira, de acordo com as investigacdes de Villela (apud
NUNES, J., 2001, p. 240),

[...] somente apareceu no século seguinte, em 1835. A Escola Normal de Niteroi, locali-
zada no Rio de Janeiro, nossa primeira institui¢ao leiga para formacao docente, foi criada
a partir das influéncias do pensamento europeu sobre a provincia fluminense e de fatores
internos que jogaram um papel decisivo para a sua instalacao.

Conforme NUNES, J. (2001), o grupo conservador da provincia procura impor uma ideolo-
gia que calasse os individuos. Os professores eram formados para a reproducao dos valores e dos
conhecimentos, ou seja, transmitiam modelos a serem seguidos contribuindo para a formagao de
seres humanos de respostas, seres substantivados.

O curriculo diferenciava-se apenas na parte metodologica daquele das escolas primadrias.
Dos professores exigia-se o dominio do método lancasteriano, o qual atendia aos interesses dos
dirigentes, visto que “[...] buscava desenvolver principalmente hédbitos disciplinares de hierarquia
e ordem.” (VILLELA, 1992, p. 31).

No Brasil-Império, as medidas em relacao a escola dependiam da boa vontade das pessoas,
por isso, as modificagdes foram superficiais, fruto da formagao que se pautava em modelos im-
portados, avangados, porém, de realidades distintas das do Brasil. O gosto acentuado pela palavra
limitava a concretizacao das idéias como também contribuia para a desvinculagdo entre teoria e
pratica. (RIBEIRO, 1986 (1977), p.56-57).

As relagdes, interagdes e acdes que se estabeleciam na primeira Escola Normal formavam o
professor para ser uma pega de ostentacao aos seus futuros alunos. Estes seriam afetados pelo que
dela se mostrava pela oralidade, autoridade que se materializava na transmissao de verdades con-
sagradas, conforme a configuragdo social, politica e econdmica da época. Atendendo ao bindmio,
forma - fung¢do, o professor, ser substantivado, repassava informagdes, sem impor sua marca nas
informagdes ¢ agoes.
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A Constitui¢do republicana de 1891, influenciada pelas idéias positivistas e pelo modelo
norte-americano, em relagdo a educagao, propunha:

Art. 34 - Compete privativamente ao Congresso Nacional:

30) Legislar sobre a organizagdo municipal do Distrito Federal, bem como sobre a poli-
cia, o ensino superior e os demais servigos que na capital forem reservados para o gover-
no da Uniao;

Art. 35 - Incumbe, outrossim, ao Congresso, mas nio privativamente:

3°) Criar institui¢des de ensino superior ¢ secundario nos Estados;

4°) Prover a instru¢@o secundaria no Distrito Federal

§ 2° - Animar no Pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias, bem como a imi-
gragdo, a agricultura, a industria e o comércio, sem privilégios que tolham a agdo dos
governos locais.

Art. 72 —[...]

§ 6° - Sera leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

§ 24 - E garantido o livre exercicio de qualquer profissio moral, intelectual e

industrial.

O ensino primario, publico, gratuito ¢ obrigatorio ndo foi objeto de legislagdo. Assim, a edu-
cacdo permaneceu elitista e excludente, favoravel as oligarquias que estavam no poder. De um lado
o0 ensino para o povo', incluindo as mulheres, de outro, um ensino destinado a elite'® dirigente mas-
culina. Desse modo, o curriculo, formador de consciéncias, entre 1889 e 1930, pode ser classificado
como: classista e discriminatério, no qual os sujeitos (professor e aluno) eram seres substantivados.

Na primeira metade do século XIX, as escolas de primeiras letras eram em niimero redu-
zido, visto que ndo se encontrava pessoal qualificado para o Magistério. Conforme Ribeiro (1986
(1977 ' p.51) as primeiras escolas normais'’ visavam ao preparo do pessoal docente, com duragdo de
no maximo 2 anos em nivel secundario.

A Lei Organica do Ensino Normal, Decreto-Lei 8.530, de 02/01/1946, oficializou as normas
para a sua implanta¢do em todo o territorio nacional, instituia como finalidade: “a) prover a for-
magado de pessoal docente necessario as escolas primarias; b) habilitar administradores escolares
destinados as mesmas escolas; c) desenvolver e propagar os conhecimentos e técnicas relativas a
educacdo da infancia;” (RIBEIRO, 1986 77, p.56-57).

Os cursos tinham dois niveis:

-1° ciclo: curso de formacao de regentes de ensino primario com duracao de 4 anos. Fun-
cionaria nas escolas denominadas Escolas Normais Regionais;

-2 °ciclo: curso de formagao de professores primario, com duragdo de 3 anos. Funcionaria
nas Escolas Normais.

Além destes dois estabelecimentos de Ensino de formacao, foram criados os Institutos de
Educagdo, no qual funcionavam os cursos citados mais o Jardim de Infancia e a Escola
Primaria, anexos e os cursos de especializacao de professores primarios e habilitagdo de
administradores escolares. (ROMANELLI, 1998 7 p. 164).

Nos curriculos desses cursos, predominavam as matérias de Cultura Geral, porém, o curso,
por ser profissional, incluia disciplinas da formagdo especial. O curso Normal Regional'®, por
muito tempo, foi o locus de formacdo do docente para trabalhar no ensino primario. As discipli-
nas escolares ofertavam uma diversidade de habilidades e conhecimentos, o que ndo era esperado
pelos dirigentes que queriam permanecer no poder. Assim, o futuro professor acabava seguindo
modelos, apesar de a formagao propiciar-lhe trabalhar com hipdteses. Seu corpo e mente congela-
vam uma Unica imagem: a reproducdo do sistema hegemonico vigente.

O primeiro curriculo das escolas normais evidencia que, nas origens da formag¢do do pro-
fessorado brasileiro, o mais importante era dominar o contetdo a ser ensinado, o que levava a
construir um individuo alienado, submisso, um objeto a ser moldado.
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No curso Normal - 2° ciclo - 3 anos - o curriculo apresentava-se mais diversificado e espe-
cializado'. A partir de 1910, a educacdo popular ocupa lugar de destaque na politica do Pais, que
era preciso nacionalizar pelo viés do ensino primario, em pleno desenvolvimento. Essa foi uma
maneira de combater o estrangeirismo e apelar para o sentimento nacionalista a fim de recuperar
a imagem do pais, visto que uma pesquisa apontava o Brasil como o pais de maior taxa de anal-
fabetismo no mundo. Pressiona-se o governo central para o fechamento das escolas estrangeiras,
principalmente no Sul, e a criagdo das escolas onde seria oferecida a educacdo moral e civica.
(PEIXOTO, 1983, p. 41-42).

Com a Reforma de Benjamim Constant (1890) os principios de liberdade, laicidade, gratui-
dade da escola primaria foram colocados em pratica. A escola primaria passou a ser organizada em
dois graus: 1° grau, para criangas de 7 a 13 anos e 2° grau, para criancgas de 13 a 15 anos. A escola
secundaria tinha duragdo de 7 anos. Essa organizacdo intencionava introduzir nos diversos niveis
de ensino a formagao cientifica, rompendo com a formag¢do humanistica classica. O que ocorreu,
porém, foi um acréscimo de disciplinas cientificas e tradicionais ao curriculo, tornando o ensino
enciclopédico.

Na década de 1920, surge o movimento conhecido como Escola Nova, que s6 ganha forca a
partir da criacdo da Associagdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924. Conferéncias Nacionais
sobre Educagdo discutiam questdes relacionadas a gratuidade e obrigatoriedade do ensino, a laici-
dade, a co-educacao e ao estabelecimento de um Plano Nacional de Educagdo. Em mar¢o de 1932 o
Manifesto dos Pioneiros da Educac¢ao Nova ¢ divulgado, denunciando a precariedade da formacao
inicial docente, notadamente do magistério primario, entendendo que os professores tinham forma-
¢do nas escolas normais, sem perspectiva de acesso ao ensino superior. Anisio Teixeira (1984), um
dos pioneiros da Escola Nova, expressa sua indignacao quanto a formagao do professor primario:

O magistério primario, preparado em escolas especiais (escolas normais), de carater mais
propedéutico, e, as vezes, misto, com seus cursos geral e de especializagdo profissional,
ndo recebe, por via de regra, nesses estabelecimentos, de nivel secundario, nem uma
solida preparacao pedagdgica, nem a educacao geral em que ela deve basear-se. A prepa-
racdo dos professores, como se v¢€, ¢ tratada entre nds, de maneira diferente, quando ndo
¢ inteiramente descuidada, como se a fungdo educacional, de todas as fungdes publicas a
mais importante, fosse a unica para cujo exercicio nao houvesse necessidade de qualquer
preparacao profissional.

Com a criagdo, em 1930, do Ministério da Educacdo e Satde Publica, surge um conjunto de
medidas, na forma de Leis Organicas, conhecido como Reforma Francisco Campos. Romanelli
(1998, p.135) destaca que, para Francisco Campos, a finalidade do ensino secundario “[...] deve
ser a formagdo do homem para todos os setores da atividade nacional [...].” Mesmo assim, ainda
permanecia um sistema de ensino de carater excludente, visto que esta reforma criou uma sepa-
racdo entre o ensino secundario e os demais ramos profissionais do ensino médio. Aquele era a
porta de acesso para o ensino superior em detrimento do ensino profissional, inclusive o normal.
(NUNES, J., 2001).

Entre 1930 e 1945, o papel do Estado, foi (re)significado. O desenvolvimento econdomico
passou de modelo agrario-exportador a producao industrial e, como conseqiiéncia, houve um pro-
cesso crescente de urbanizacao. Tal modelo exigiu que o trabalhador possuisse uma escolarizagao
minima para operar as maquinas e acesso a determinados conhecimentos, desde que estes nao
ameacassem a sobrevivéncia do modelo capitalista.

A Constituicdo de 1934, no artigo 150, paragrafo unico, dispde:

a) ensino primario integral gratuito e de freqiiéncia obrigatdria extensiva aos adultos;
b) tendéncia a gratuidade do ensino educativo ulterior ao primario, a fim de o tornar mais
acessivel;
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¢) liberdade de ensino em todos os graus ¢ ramos, observadas as prescrigoes da legislagdo
federal e da estadual;

d) ensino, nos estabelecimentos particulares, ministrado no idioma patrio, salvo o de lin-
guas estrangeiras;

e) limitacdo da matricula a capacidade didatica do estabelecimento e selecdo por meio
de provas de inteligéncia e aproveitamento, ou por processos objetivos apropriados a
finalidade do curso.

A formagao inicial de professores, em especial, o ensino normal, nao foi alvo de qualquer
regulamentacdo que lhe proporcionasse organicidade nacional. No entanto, segundo assinala We-
rebe (1997 apud NUNES, J., 2001), com a criagdo, em 1934, da Universidade de Sao Paulo (USP),
o professor do ensino secundario passou a receber formagao inicial em uma instituigdo especifica:
a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras desta Universidade. Até entdo, tais docentes procediam
de outras profissoes ou eram autodidatas.

O Decreto-Lei n°1.190, de 4 de abril de 1939, organizou a Faculdade Nacional de Filosofia
da Universidade do Brasil e instituiu o curriculo béasico para o curso de Pedagogia, o qual foi re-
gulamentado em nivel nacional. Este curriculo serviu de modelo para as demais instituicdes de
ensino superior. Intitulado de “padrao federal”, estipulou o esquema 3+1, ou seja, uma formagao
de trés anos para formar o Bacharel em Pedagogia (um técnico em educacdo) e mais um ano,
referente ao curso de Didatica, para formar o Licenciado em Pedagogia, que poderia ensinar nas
escolas normais. (NUNES, J., J 2001).

O Decreto-Lei Lei n® 1.190, de 4/4/1939 definia as matérias:

Art. 19. O curso de pedagogia sera de trés anos e tera a seguinte seria¢ao de disciplinas:
Primeira série

1. Complementos de matematica.

2. Historia da filosofia.

3. Sociologia.

4. Fundamentos bioldgicos da educacao.

5. Psicologia educacional.

Segunda série

1. Estatistica educacional.

2. Histoéria da educagdo.

3. Fundamentos sociologicos da educacgao.
4. Psicologia educacional.

5. Administragdo escolar.

Terceira série

1. Histéria da educagdo.
2. Psicologia educacional.
3. Administracdo escolar.
4. Educagdo comparada.
5. Filosofia da educagio.

Art. 20. O curso de didatica sera de um ano e constituir-se-a das seguintes disciplinas:
1. Didatica geral.

2. Didatica especial.

3. Psicologia educacional.

4. Administragao escolar.

5. Fundamentos biolégicos da educagdo.

6. Fundamentos sociologicos da educagao.

Segundo Romanelli (1998 ¥¥), este modelo de formagéo inicial docente nas Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras rapidamente se expandiu pelo Pais, alcangando, em 1964, o total de
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32.396 alunos matriculados. O curso de Pedagogia também comecou a formar professores para o
ensino normal.

No curriculo do primeiro curso de Pedagogia implantado no Pais os aspectos técnicos se
sobrepunham aos aspectos pedagogicos, sem contemplar a pratica de ensino, configurando uma
educagdo para a alienacao. A formacao do professor, mesmo em nivel universitario, era tecida por
um curriculo prescrito, sem vida, no qual o poder se materializava na formacao de consciéncias
submissas a ordem estabelecida como forma de conseguir ascensao social.

Com a Reforma Capanema, em 1942, o ensino secundario sofreu algumas alteracdes. Toda-
via, se observado o periodo de duragdo, a formacao dos professores, naquela época, era conside-
rada insignificante

O ensino que era de 5 e de 2 anos passou a ser de 4 e 3 anos. Ao primeiro corresponde
o chamado curso ginasial e, ao segundo, o curso colegial. Este com duas modalidades:
o curso classico e o curso cientifico. [...] o curso de mestria, de 2 anos, € estagio corres-
pondente aos cursos industriais basicos e cursos pedagdgicos na industria, de 1 ano para
preparo dos professores e administradores [...]. (RIBEIRO, 1986 (1977), p. 137).

Ap6s a queda de Getalio Vargas, o Decreto-Lei n° 8.539, de 02/01/1946, Lei Organica do
Ensino Primério, revela um certo grau de abertura em relacdo a esse ensino, dividindo-o em duas
categorias:

a) ensino primario fundamental: primario elementar, de 4 anos, e primario complementar, de
um ano, destinado a criancas de 7 a 12 anos.

b) ensino primadrio supletivo, de 2 anos (adolescentes e adultos que nao receberam educagao
em idade adequada).

Somente a partir de 1953, pelo Decreto-Lei n°® 1.821, de 12 de margo, as Normalistas tiveram
assegurada sua equiparagao aos cursos secundarios para efeito de ingresso em qualquer curso supe-
rior (SAFFIOTI, 1979). Portanto, a formagao docente para o ensino primario permaneceu a cargo
das Escolas Normais Ginasiais (antigas Escolas Normais Regionais), Escolas Normais Colegiais
(antigas Escolas Normais) e Institutos de Educacao. Estes foram autorizados a oferecer cursos de
formagao de professores para as escolas normais, segundo as normas dos cursos pedagogicos das
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (PIMENTA; GONCALVES, 1992).

A formacao de professores (as) a partir das Leis de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - que educacao? Que formacao?

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n° 4.024/61, de 20 de de-
zembro de 1961, de acordo com Romanelli (1998 @7®, p. 181), reorganizou o ensino:

1 Ensino pré-primdrio, composto de escolas maternais e jardins de infancia;

2 Ensino primario de 4 anos, com chance de ser acrescido de 2 anos ou mais, com pro-
gramas de artes aplicadas;

3 Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o ginasial de 4 anos e o colegial de 3 anos,
ambos por sua vez compreendendo o ensino secunddrio e o ensino técnico (industrial,
agricola, comercial e de formagao de professores);

4 Ensino superior, com a mesma estrutura ja consagrada antes.

No inicio dos anos 60, o Brasil vivenciava uma crise marcada pelo esgotamento do modelo
nacional-desenvolvimentista. A inflagdo crescente, os graves problemas da estrutura econémica e
as exigéncias da reforma agréria provocaram mudangas no sistema econémico. Com isso, houve
um aumento da demanda social por educagdo. Essa situacao foi usada como motivo para a assina-
tura de varios convénios entre o Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e a Agency for Interna-
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tional Development (AID) dos Estados Unidos, para assisténcia técnica e cooperacao financeira,
constituindo os chamados acordos MEC-USAID.

Os ensinos primario e médio passaram por grande reformulacdo com a promulgacao da Lei
n°5.692, de 11 de agosto de 1971. O ensino primario foi agregado ao ensino ginasial, constituindo,
o ensino de 1° grau. O ensino secundario e os ramos técnicos de nivel médio (incluida a escola
normal) formaram um Gnico ensino de 2° grau.

O Ensino Normal passou a ser apenas um dos ramos da profissionalizagao de 2° grau, as-
sumindo a denominagdo de Habilitagdo Especifica para o Magistério de 1° Grau (Pedagogico).
Como um curso técnico, passa a ser comparado a outros cursos como secretariado, eletricidade,
contabilidade, o que descaracterizou sua fun¢do precipua: formar professores para o ensino das
séries iniciais do primeiro grau. (NUNES, J. J, 2001).

Quanto a formagao para o exercicio do magistério, a LDB 5.692/71 estabelece:

Art. 30 - Exigir-se-a como forma¢ao minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 1* a 4* séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1* a 8* séries, habilitacdo especifica de grau superior,em nivel
de graduac@o, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de curta duragéo;
¢) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitagdo especifica obtida em curso superior de
graduacdo correspondente a licenciatura plena.

§ 1° - Os professores a que se refere a letra “a)” poderdo lecionar na 5% ¢ 6* séries do ensi-
no de 1° grau, se sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés,
mediante estudos adicionais correspondentes a um ano letivo que incluirdo, quando for o
caso, formacao pedagodgica.

§ 2° - Os professores a que se refere a letra “b)” poderdo alcangar, no exercicio do ma-
gistério, a 2* série do ensino de 2° grau, mediante estudos adicionais correspondentes no
minimo a um ano letivo.

§ 3° - Os estudos adicionais referidos nos paragrafos anteriores poderdo ser objeto de
aproveitamento em cursos ulteriores.

Se atentarmos para a legalidade da formacdo do professor e as exigéncias presentes para
o exercicio da profissdo, constatamos que, desde que essa “profissao” foi laicizada, qualquer ser
humano pode exercé-la. A formacgao do professor nunca foi prioridade no Brasil e assim, ainda nao
conseguiu formar cidaddos autdbnomos, com criticidade, para assumir a independéncia, desde ha
muito proclamada. Dai a “perpétua dependéncia” e a anulagao do ser humano como verbo.

Nos anos 60, o curso de Pedagogia ficou reduzido a licenciatura de professores nas disciplinas
pedagdgicas e a preparacao de profissionais para “tarefas ndo docentes da atividade educacional” - ba-
charelado, definidas pela Lei 5.540 (Reforma Universitaria) e Lei 5.692/71, como formagao de espe-
cialistas, destinados ao trabalho nas institui¢des escolares. Com o Parecer 252/69 foi abolida a distin-
¢ao entre bacharelado e licenciatura em Pedagogia, que, agora, visa formar o professor para o ensino
normal e o especialista em administragdo escolar, supervisao pedagogica e orientacao educacional.

Este Parecer, de autoria do Conselheiro Valnir Chagas, foi incorporado a Resolu¢ao do CFE
n°2/69 que fixou os minimos de conteudo e duracdo a serem observados na organizagao do curso de
Pedagogia até recentemente e sendo descartados por ocasido da aprovacdao da LDBEN 9.394/96.

A Lei 7.044, de 18 de outubro de 1982, extinguiu a obrigatoriedade da habilitacdo profis-
sional no 2° grau, porém, manteve a formagdo especifica de nivel profissionalizante, incluida a
Habilitagdo Especifica para o Magistério de 1° Grau, ndo ocorrendo alteragdo da estrutura basica
da formagao docente.

* Formacdo de nivel médio, na habilitagdo de 2° grau para o magistério de 1° grau, para a
docéncia de 1% a 4* série do 1° grau;

» Formagao de nivel médio, na habilitagdo de 2° grau para o magistério de 1° grau, com-
plementada por estudos adicionais, para a docéncia de 1% a 4 série do 1° grau e uma das
areas de estudo de 5% e 6* séries do 1° grau;
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» Formagao de nivel superior, em uma licenciatura curta, para a docéncia de 1* a 4* série
do 1° grau e uma das areas de estudo de 5% a 8 séries do 1° grau;

» Formagdo de nivel superior, em uma licenciatura curta, complementada por estudo de
5 a 8 séries do 1° grau e uma disciplina de 1* e 2% séries do 2° estudos adicionais, para a
docéncia de 1% a 4* série do 1° grau, uma das areas grau;

» Formacao de nivel superior, em uma licenciatura plena, para a docéncia de 1% a 4* série
do 1° grau, uma das areas de estudo de 5% a 8% séries do 1° grau ¢ de uma disciplina de 1*
a 3% série do 2° grau; (LEI 7044/82).

A Lein®5.692/71, “prevendo” a possivel caréncia de pessoal qualificado para o sistema de
ensino permite, nos artigos 77 a 79, o exercicio da docéncia por professores habilitados para o mes-
mo grau escolar, com “experiéncia de magistério”, o que, segundo NUNES (2001, p.), aponta

[...] a falta de aten¢do do governo com a qualidade da formagao dos professores para o
nivel de maior acesso as pessoas menos favorecidas. Dentro do padrdo dominante que se
instalou, desde o Brasil-Col6nia, de valorizag¢ao do ensino superior em detrimento dos de-
mais niveis, principalmente do antigo ensino primario, o magistério deste nivel ndo goza-
va de reconhecimento social e remuneracdo digna, sendo logo abandonado as mulheres.
Estas encontraram na formagdo de normalista a oportunidade de maior instrug@o, dentro
de uma sociedade patriarcalista, imprimindo um processo constante de feminizagdo do
magistério do ensino primario.

A partir da década de 1980, os cursos de Pedagogia configuraram-se em duas grandes ten-
déncias®: a) formagao de licenciados especialistas (administragdo, planejamento, inspe¢ao, super-
visdo e orientacdo educacional para a educagao basica, em nivel de gradua¢ao), habilitados confor-
me o Parecer CFE 252/69, a saber: docentes das disciplinas pedagogicas nos cursos de Magistério
em nivel médio, administradores escolares, supervisores e orientadores educacionais, e até mesmo
inspetores educacionais; b) formagao de licenciados para o exercicio do magistério dos Anos Ini-
ciais do Ensino Fundamental e/ou Educac¢ao Infantil, em alguns casos, incluindo a formagao para
o magistério das disciplinas pedagdgicas do nivel médio.

A Resolugao 15/2000 do Conselho Estadual de Educagao do estado de Santa Catarina - CEE/
SC no Art. 6°, § Unico e seus respectivos incisos normatizam o Parecer n°. 53/99 do CNE, que
versa sobre os Institutos Superiores de Educagao, questio esta tratada na LDB 9.394/96:

Art.62 - A formagdo de docentes para atuar na Educagido Basica far-se-a em nivel supe-
rior, em cursos de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e Institutos Supe-
riores de Educagdo, admitida como formagdo minima para o exercicio do magistério na
Educacao Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a ser oferecida
no ensino médio, na modalidade Normal.

Art.63 - Os Institutos Superiores de Educacdo manterao:

I - cursos formadores de profissionais para a educagdo basica, inclusive o curso normal
superior, destinado a formagdo de docentes para a educac@o infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental;

II - programas de formagao pedagogica para portadores de diplomas de educagao superior
que queiram se dedicar a educagdo basica;

III - programas de educagdo continuada para profissionais da educagdo dos diversos niveis.

Nesse sentido, os Cursos Normais Superiores eram os responsaveis pela formacao de profes-
sores para a Educacgdo Infantil e para as Séries Iniciais, e aos cursos de Pedagogia a formacao do
especialista. Determina a LDBEN n°. 9.394/96, no artigo 64:
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Art. 64 - A formagdo de profissionais de educagdo para a administragdo, planejamento,
inspegdo, supervisao e orientagdo educacional para a educacdo basica sera feita em cursos
de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pds-graduagdo, a critério da instituigdo de
ensino, garantida, nesta formacao, a base comum nacional.
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Todavia, o Movimento dos Pedagogos?! convenceu o governo a alterar o Decreto-Lei 3.276/99
que restringia a formacdo dos professores “exclusivamente” aos Cursos Normais Superiores. No
Decreto n°® 3.554, de 7 de agosto de 2000, a palavra “exclusivamente” foi substituida pela palavra
“preferencialmente”. Esse Decreto-Lei desobriga a instituicdo de formar o professor das Séries
Iniciais via “Cursos Normais Superiores”, continuando com os cursos de Pedagogia.

As diretrizes para o curso de Pedagogia foram regulamentadas em 2005. Os estudos que
originaram as diretrizes dariam outro texto, visto a complexidade em que se apresentam. Todavia,
essa retrospectiva nos possibilita tecer alguns questionamentos que poderdo auxiliar nas proposi-
¢oes de curriculo para formar professores. Como explicar os avangos e retrocessos nas politicas de
formagdo de professores? Qual a real intencdo que se persegue ao planejar um curriculo de forma-
¢ao? Qual o espago reservado para o ser humano em formacao ocupar seu lugar e expressar o seu
ser? Qual organizagdo curricular possibilitaria o ser em formacao aproximar-se da totalidade de si,
do outro e do mundo? Que curriculo compoe o tecido de formacgao dos professores(as) dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, nos dias atuais? Se o curriculo forma, como podera se constituir,
sem olhar para o contexto e o ser que esta sendo formado? Por que ainda prevalecem, nos cursos
de formagao de professores, a linearidade, a classificagdo e a distribui¢do de conhecimentos em
doses homeopaticas? Quais os principios do Ensino Jesuitico que poderiam servir de principios
para a organizagao curricular atual®*?

Essas perguntas eu gostaria que vocé leitor as respondesse comigo, fazendo coletivamente
as consideracdes deste texto. Assim, cada leitor, ao dialogar com o texto, construira suas proprias
consideragoes.

Notas Explicativas

1. Periodo que compreende de 1549 a 1808. Dentre as diretrizes politicas ditadas por D. Jodo III (1548) encontrava-
se a que se refere a conversao dos indigenas a fé catdlica pela instrugdo, estando diretamente relacionada a politica
organizadora dos colonizadores.

2. Fundador da Companhia de Jesus, aprovada pela Igreja em 1540.

3. Padre Nadal, reitor e professor de hebreu percorreu quase toda a Europa, como delegado de Inacio para explicar
e promulgar as constituicdes da Ordem. Ao retornar foi nomeado prefeito dos estudos do Colégio Romano e, mais
tarde, Reitor. Nesta época reviu o plano de Studiis Societatis, escrito em Messina, e elaborou o novo Ordo Studiorum.
métodos e pondo-os em contato imediato com os educadores mais abalizados”. (FRANCA, 1951).

4. Cidade que abrigou o 1° colégio classico da Companhia de Jesus de mesmo nome Messina, € teve como reitor
Jerénimo Nadal que junto com padres de “rara valia” formavam o corpo docente. O método adotado foi o modus
parisiensis.

5. Esta tarefa estava reservada ao Pe. Claudio Aquaviva. Este nomeia uma comissdo composta por seis membros que
deveriam dedicar trés horas a consulta e discussdes e o resto do tempo a leitura e estudos do acervo de documentos
- imenso material pedagdgico que se acumulou em mais de 40 anos de experiéncia. Esse trabalho teve inicio em 8 de
dezembro de 1584 e em agosto de 1585 foi entregue ao Padre Geral. Este leu e submeteu a um estudo critico de toda a
Companhia. Foi enviado a todos os provinciais, acompanhado de uma circular que determinava o estudo da “formula
dos estudos”, primeiro em particular, depois em consultas para, assim, redigir o parecer dentro de 5 a 6 meses. Como
pode ser observado, a primeira edi¢do do Ratio ndo tinha carater definitivo. A sua forma geral era mais descritiva que
imperativa.

6. A 1V parte das Constituigdes sublinha o espirito que deveria animar toda a atividade pedagogica da Ordem. Foi
escrito por Padre Inacio de Loyola e, como observa Fouqueray (historiador da Companhia de Jesus), a IV parte das
Constitui¢des ¢ “un abregé de la doctrine pédagogique de la Compagnie”.

7. O modus parisiensis é o conjunto de normas pedagogicas que caracterizavam o ensino parisiense e lhe conferiam
uma personalidade tnica e original. De todos os modelos universitarios disponiveis, o modus parisiensis era o que
apresentava maior coeréncia, rigor e eficacia e aquele que mais valorizava a ordem, a rapidez e a disciplina da apren-
dizagem, leque de caracteristicas que se adaptavam perfeitamente aos intentos normativos da docéncia jesuitica. O
modus parisiensis caracteriza-se por quatro topicos fundamentais: a distribuicdo dos alunos em classes, uma activi-
dade constante dos alunos através de exercicios escolares, um regime de incentivos ao trabalho escolar, e a unido da
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piedade e dos bons costumes com as letras”. Disponivel em: http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/momen-
tos/jesuitas. Acessado em 27/10/2004).

8. O Ratio preconiza o exercicio da memoria, o que se diferencia da memorizagao, tomada esta como algo sem com-
preensdo. A memoria requer a atividade da inteligéncia e da razdo, requer observacdo, demonstragdo, argumentagao e
ndo devolugao de algo que memorizou sem a devida compreensao e entendimento. Tinham também como objetivo da
recitagdo a formacao estética do ouvido e o enriquecimento do vocabulario. (FRANCA, 1952, p. 72).

9. As regras se estendiam aos horarios, comportamentos diante da classe, disposi¢do do tempo escolar, as ligoes de
casa, relagdo que deveriam estabelecer com os alunos, mestres que deveriam seguir, como proceder com as argiiigdes
e defesas publicas.

10. “As aulas régias constituiam-se em unidades de ensino, com professor unico, instaladas para determinada discipli-
na, que deveriam substituir as disciplinas antes oferecidas nos colégios jesuitas. Eram aulas autonomas e isoladas, ndo
havendo um “curriculo, no sentido de um conjunto de estudos ordenados ¢ hierarquizados™. (ZOTTIL, 2004, p. 28).

11. Para aprofundamento dessa tematica e sobre a historia educacional no Brasil sugiro a leitura na integra das se-
guintes pesquisas: NUNES, J. B. C. 4 socializagcdo do professor: as influéncias no processo de aprender a ensinar.
2001. 835 f. Tese (Doutorado) - Universidade de Santiago de Compostela. Santiago de Compostela, Espanha, 2001.;
ZOTTIL, S. A. Sociedade, educacgdo e curriculo no Brasil: dos jesuitas aos anos de 1980. Campinas, SP: Plano, 2004.
240 p.; ROSITO, Margaréte May B. Aulas Régias: Curriculum, Carisma, Poder: um teatro classico? Tese de Douto-
rado. Campinas/SP: Universidade Estadual de Campinas-UNICAMP/SP, 2002; AZEVEDO, Fernando de. O sentido
da Educacao colonial. In: . A cultura brasileira: introdugdo aos estudos da cultura no Brasil. 4 ed. ver.amp.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1963. p.501-549.

12. Construida para dar resposta as demandas do movimento liberal portugués que ameagava o direito de D. Pedro ao
trono de Portugal.

13. As vilas, desde a época do Brasil Colonia, eram localidades que possuiam uma Camara Municipal, composta ge-
ralmente por dois juizes ordinarios e trés vereadores, eleitos a cada trés anos pela elite local (FRANCA,1952).

14. Contudo, se o presidente da provincia julgasse necessario, poderia criar estabelecimentos para meninas. Em vista
disso, vinte escolas femininas foram instaladas em todo o pais.

15. O ensino primario, o ensino normal e o ensino técnico.
16. Secundario e o ensino superior.
17. Criadas em: 1835 (Niter6i), 1836 (Bahia), 1845 (Ceard), e 1846 (Sdo Paulo).

18. Portugués; Matematica; Geografia Geral; Geografia do Brasil; Historia Geral Histéria do Brasil; Ciéncias Natu-
rais; Anatomia e Fisiologia Humanas; Higiene; Educagao Fisica; Desenho e Caligrafia; Canto Orfednico; Trabalhos
Manuais; Psicologia e Pedagogia; Didatica e Pratica do Ensino; Historia da Educagdo. (ROMANELLI, 1998 (7)),

19. Portugués; Matematica; Fisica e Quimica; Anatomia e Fisiologia Humanas; Mtsica e Canto Orfeonico; Dese-
nho e Artes Aplicadas; Educacdo Fisica, Recreacdo e Jogos; Biologia Educacional; Psicologia Educacional; Higiene,
Educag¢ao Sanitdria, Puericultura; Metodologia do Ensino Primario; Sociologia Educacional; Histéria e Filosofia da
Educagdo; Pratica do Ensino: Historia da educagdo. (ROMANELLI, 1998 (1979),

20. Essas tendéncias foram extraidas da proposta de diretrizes curriculares nacionais para o curso de graduagdo em
pedagogia (2002).

21. Representado pela Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educacdo - ANFOPE.

22. Estas e outras questdes foram objeto de reflexdo da tese de doutorado: “Uma logica curricular interdisciplinar para
a formagao de professores: a estampa de um design” que apresentei & PUC/SP no programa de Pds-graduagdo em
educagdo: Curriculo, em 2005. Orientada pela professora doutora Ivani Fazenda.
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