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RESUMO

Esta investigacao visa detectar se os modelos didaticos propostos por Garcia Pérez, que fo-
ram concebidos em um contexto diferente do brasileiro, sdo de fato representativos do fazer
pedagdgico de um grupo de vinte professores de Quimica e se os mesmos podem ser utiliza-
dos como um instrumento diagndstico na pesquisa em ensino de Ciéncias. O modelo didatico
€ apontado como importante ferramenta na identificacdo das concepg¢des dos professores
e discentes sobre o ensino. Essa investigagio visa detectar, por meio de um questionario,
proposto por Garcia Pérez, se sao de fato representativos do fazer pedagdégico de um grupo
221 discentes de trés cursos de licenciatura em Matematica EaD do Estado de Sao Paulo e
se 0s mesmos podem ser utilizados como um instrumento diagndstico na pesquisa em ensino
de Matematica, como a identificagdo do grau de Hibridismo e o grau de Coeréncia do modelo
didatico pessoal de cada discente das instituicdes pesquisadas. Em posse das respostas foi
possivel estabelecer um quadro que indica o grau de hibridismo e de coeréncia do mode-
lo didatico pessoal. Contudo, os resultados apontam que os estudantes apresentam mode-
los didaticos hibridos e incoerentes, acreditando que a construgcao do conhecimento ocorre
quando permitem a participacao do aluno nas aulas, desconsiderando as outras dimensdes
do ensino.

Palavras-chave: Modelo Didatico « Formacao de professores ¢ Licenciatura em Matematica
* Ensino a Distancia.

ABSTRACT

This research aims to detect if the didactic models proposed by Garcia Pérez, which were
conceived in a context different from the Brazilian one, are in fact representative of the pe-
dagogical doing of a group of twenty professors of Chemistry and if they can be used as a
diagnostic tool in research in teaching science. The didactic model is pointed out as an im-
portant tool in the identification of teachers and students’ conceptions about teaching. This
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research aims to detect, through a questionnaire, proposed by Garcia Pérez, if they are in
fact representative of the pedagogical achievement of a group of 221 students of three under-
graduate courses in Mathematics EaD of the state of Sdo Paulo and if they can be used as a
diagnostic tool in research in mathematics teaching, such as the identification of the degree of
Hybridism and the degree of Coherence of the personal didactic model of each student of the
studied institutions. With the answers, it was possible to establish a framework that indicates
the degree of hybridity and coherence of the personal didactic model. However, the results
show that students present hybrid and incoherent didactic models, believing that knowledge
construction occurs when they allow the student to participate in classes, disregarding other
dimensions of teaching.

Key words: Didactic Model « Teacher training « Degree in Mathematics * Distance learning.

INTRODUCAO

A imagem do modelo didatico tem sido aplicada como um experimento do simbolismo dos
fazeres pedagdgicos dos professores que, segundo Gil-Pérez e Carvalho (1995), nos sinali-
zam que as tomadas de decisdes, nem sempre conscientes, que permeiam o fazer pedago-
gico de um professor estdo impregnadas por suas crengas e saberes taticos. Nesse sentido,
esse fazer pedagogico € o que os autores denominam de modelo didatico de cada professor.

Sendo assim, podemos dizer que o modelo didatico € um plano entre a realidade e o pen-
samento do professor, e que a sua estruturagdo de organizar o conhecimento tera sempre um
carater provisorio e de aproximagao com uma realidade; por outro lado €, também, uma porta
de desenvolvimento e de fundamentagao para a pratica do professor.

Alguns estudos apontam alguns fragmentos em relagdo a formagao de professores de
Matematica, proveniente da pratica pedagdgica (ABID, 2002; AGNE, 2015; ARAUJO, 1990;
MANRIQUE, 2009), com falha na articulagao entre as disciplinas pedagdgicas e as especi-
ficas, podendo resultar numa fragil formagéo de professores de matematica em relacdo aos
aspectos metodoldgicos, o que torna os futuros professores pouco habilitados para promover
a construgdo dos conhecimentos, com a utilizagdo de praticas geralmente tradicionais, per-
meadas da experiéncia que tiveram como estudantes, e se apoiam quase totalmente em livros
didaticos para a preparagao de suas aulas.

As mudancgas desse quadro acontecem quando os futuros professores passarem a conhe-
cer as visdes de diversos modelos didaticos do ensino brasileiro, sendo os mais comuns dois
eixos, que sdao o modelo tradicional e 0 modelo construtivista, sendo que o primeiro € sepa-
rado por duas subsegdes, 0 Modelo Tradicional e o Modelo Tecnicista, e 0 segundo também
pode ser dividido em duas subsegbes principais, como o Modelo Espontaneista e o Modelo
Alternativo. Assim, uma pesquisa pode reconhecer qual o modelo didatico pessoal dos futuros
professores de Matematica, e assim planejar tendo em vista as limitagdes na formagao desses
discentes.

O modelo didatico pessoal pode indicar como e por que o professor propde o que preten-
de ensinar, podendo elucidar a conexao entre as concepg¢des dos professores e suas prati-
cas. Porlan et al (1997) utilizam o termo concepgdes epistemoldgicas do professor com um
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significado muito associado ao de modelo didatico, ou seja, uma jungao de ideais e formas de

atuagao que se relacionam com o conhecimento escolar, o seu processo de construgao, ideias
estas que podem se manifestar de maneira implicita ou nao.

Uma indagagéo inspira esta pesquisa: Quais modelos didaticos representariam o fazer
pedagogico de nossos futuros professores de matematica? Segundo Garcia Pérez (2000), um
modelo didatico é um fruto constituido pelas culturas, pelas crengas, pelas relagdes sociais
que se intercalam no processo de ensino-aprendizagem e a intencionalidade do professor
em ensinar os seus alunos. A construcao desses modelos esta baseada em cinco dimensdes
didaticas: O que deve ser ensinado aos alunos? Qual a relevancia das ideias e interesses do
aluno? Como ensinar? Qual o objetivo do ensino? E como avaliar?

De acordo com essas dimensdes, Garcia Pérez (2000) propde quatro modelos didaticos:

+ O modelo tradicional (Tra), baseado em fonte de dados na transferéncia do conheci-
mento, na figura do professor como o pilar do saber, com aulas expositivas e avaliagdes
centradas no ato de recordar conteudos;

« O modelo tecnicista (Tec) baseia-se no professor detentor do saber, apresenta uma
perspectiva técnica para o ensino, as vezes levando em conta os saberes dos alunos,
porém os considerando como erros a serem trabalhados, com exposi¢éo e praticas de
descobertas e com a avaliagao voltada para os resultados;

+ O modelo espontaneista (Esp) tem como foco as ideias e a realidade imediata do aluno,
com conteudos presentes nessa realidade, valorizacdo das habilidades e interesses
dos alunos, metodologia baseada na descoberta esponténea, tendo o professor o papel
de coordenar as atividades que sdo desenvolvidas pelos alunos;

+ O modelo alternativo (Alt) tem como foco o conhecimento integrado por diversos aspec-
tos, social, ambiental, cotidiano, além do escolar; considera tanto o interesse como as
ideias dos estudantes para a constru¢do desses conhecimentos, utiliza uma metodolo-
gia baseada na investigagao e avalia a evolugao desses conhecimentos.

Os modelos tradicional e tecnolégico sao representantes do paradigma tradicional do ensi-
no, enquanto os modelos espontaneista e alternativo representam o paradigma construtivista
do ensino.

Diversos pesquisadores relatam que os professores de matematica expéem modelos dida-
ticos confusos, como constatado em algumas leituras de Agne e Harres (2015); Miguel (2003)
e Crescenti (2008). E consensual que a formagdo de professores, tanto a inicial quanto a
continuada, precisam constantemente passar por reformulacao para atender as perspectivas
emergentes da Educacéo.

Como dito anteriormente, existe um problema entre as disciplinas especificas e pedago-
gicas nos cursos de licenciatura. De acordo com Abib (2002) e Schnetzler (2002), essas dis-
ciplinas possuem caracteristicas de um curriculo baseado na racionalidade técnica, fato que
pode contribuir para que os futuros professores tenham uma visao reducionista do processo
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Parece evidente a urgéncia pela busca de um modelo formativo docente que propicie ndo
apenas o ingresso nas escolas com professores mais preparados para enfrentar os desafios
relativos a docéncia, como, também, docentes conscientes da importéncia de regularem a sua
formagéo continuada.

Nessa interface, a colaboragdo entre professores pode ser um recurso importante para
o aprimoramento da formagao docente. Deve-se considerar que processos metacognitivos
(MELLADO, 2003) e reflexivos (FURIO; CARNICER, 2002) podem ser alcancados em projetos
colaborativos. Abaixo, encontra-se um quadro resumido do modelo formativo da base desta

pesquisa.

Quadro 1: Caracteristicas dos modelos didaticos

Dimensao

Didatica

Tradicional

Tecnolégico

Espontaneista

Alternativo

1- Qual o objetivo
do ensino?

Transmitir ao
Aluno conteudos
ja consagrados da
cultura vigente.

Proporcionar ao
aluno uma formacao
moderna e eficiente.

Capacitar o aluno
para que possa
compreender sua
realidade.

Proporcionar ao aluno
uma compreensao
cada vez mais
complexa do mundo e
de como atuar nele.

Conteudos que

das ideias e
interesses do
aluno?

Nao considera.

concepgoes, estas
sao vistas como erros
conceituais.

interesses imediatos
do aluno.

. ropiciem uma . Conhecimentos
2- O que deve Conteudos prop - Conteudos presentes . -
. e s formacgdao cultural . . . interdisciplinares -
ser ensinado ao disciplinares, N na realidade imediata .
) e atual, conhecimentos o enfoque esta no
aluno? conceitos especificos. - do aluno. .
ndo somente contexto social.
disciplinares
3-Qual a .
N Quando considera as . .
relevancia Considera apenas os Considera os

interesses e as
concepgodes do aluno.

4- Como ensinar?

Metodologia baseada
na transmissao
cultural.

Metodologia baseada
na transmissao
cultural e descoberta
dirigida.

Metodologia baseada
no protagonismo
do aluno que vai

descobrindo o
conhecimento.

Baseada na ideia da
investigacao escolar,
o aluno constréi
e reconstréi o
conhecimento.

5-Como avaliar?

Avaliacao centrada
nos conteudos
transmitidos,
realizada por meio de
provas formais.

Avaliacao centrada
nos conteudos
transmitidos, porém,
em alguns momentos,
pode aferir o
processo.

Avaliacao centrada
nas habilidades e
competéncias, utiliza
a observagao e a
producdao individual e
coletiva do aluno.

Avaliagao centrada
no desenvolvimento
do aluno e na
atuagao do professor,
utiliza maltiplos
instrumentos
individuais e
coletivos.

Portanto, no presente trabalho apresentamos os resultados de uma pesquisa na qual nos
baseamos no questionario proposto por Santos Jr. (2009) e nos parametros construidos por
Ayres-Pereira (2003), com o objetivo de identificar o modelo didatico de 221 discentes de 3
instituicdes de ensino que oferecem curso de licenciatura em Matematica EaD.
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CONSIDERACOES METODOLOGICAS

O questionario do modelo didatico pessoal (SANTOS Jr., 2009) foi aplicado aos estudantes
participantes, em formato eletrénico disparado via e-mail, com a autorizagdo dos coordena-
dores dos respectivos cursos. Nesses e-mails, os futuros professores receberam informagdes
sobre a pesquisa bem como do sigilo das informagdes, uma vez que o questionario era andni-
mo. O questionario apresentava cinco questdes, uma para cada dimensao do ensino: objetivo;
conteudo; contribuigdo do aluno; metodologia e avaliagdo. Cada questado era composta de
quatro proposi¢des, uma para cada modelo didatico: Tradicional (Tra); Tecnoldgico (Tec); Es-
pontaneista (Esp) e Alternativo (Alt). Dessa forma, o questionario continha 20 proposi¢des no
total. Os participantes foram informados de que cada proposi¢éao é independente da outra, de
forma que eles pudessem discordar ou concordar com todas as proposi¢cdes de uma mesma
dimensédo do ensino. Nesse instrumento, os estudantes e os professores foram orientados a
assinalar concordancia ou discordancia com as proposicées apresentadas, expressando 3
(concordancia total); 2 (concordancia parcial); 1 (discordancia parcial) ou 0 (discordancia total)
para cada proposi¢ao. As respostas foram analisadas e categorizadas.

Os dados coletados no questionario foram tabelados; apds realizados o calculo do grau
de hibridismo do modelo didatico (GH) e o calculo do grau de ocorréncia do modelo didatico
pessoal (GC), conforme o referencial de Ayres-Pereira (2003).

Considerando que cada modelo didatico pode ser aceito em suas 5 dimensdes, o grau de
hibridismo é calculado pela diviséo total de cada dimenséo (expressas por 2 ou 3), exter-
nadas para um dado modelo, por 5, e somando-se os resultados obtidos. A equacao para o
calculo do GH € , sendo que Ter= Concordancia com as proposi¢cdes do modelo tradicional
que é dado por ; Tec= Concordancia com as proposigées do modelo tecnoldgico que é dado
por ; Esp=Concordancia com as proposi¢cdes do modelo Espontaneista que € dado por ; Alt=
Concordancia com as proposi¢des do modelo Alternativo que é dado por .

Contudo, de acordo com Ayres-Pereira (2003), se todas as dimensdes tiverem acessao a
um unico modelo didatico, o GH sera 1 e o modelo didatico ndo sera hibrido. Podendo-se,
assim, estabelecer que o maior grau de hibridismo corresponde a concordancia com todos o0s
modelos didaticos; em todas as dimensdes sera igual 4.

O Grau de coeréncia do modelo didatico, de acordo com Ayres-Pereira (2003), € uma
ocorréncia do modelo didatico pessoal em relagdo ao paradigma construtivista. Como dito
anteriormente, o modelo didatico que apresenta o mais alto grau de coeréncia € 4, em rela-
¢ao aos modelos construtivistas, segundo a autora, quando concorda com as proposigoes
dos modelos espontaneista e alternativo, discorda das proposi¢cdes dos modelos tradicional
e tecnoldgico; nédo discorda das proposigées dos modelos espontaneista e alternativo e nao
concorda com as proposi¢des dos modelos tradicional e tecnolégico. Com base nesses para-
metros, 0 GC pode ser calculado, segundo a autora, pela equagdo GC=n (Esp+ Alt) + m (Tra
+ Tec) - x (Esp+ Alt) - z (Tra + Tec), onde n € numero de proposigées dos modelos Esp+ Alt,
marcadas com 2 ou 3; m € o numero de proposi¢cdes dos modelos Tra + Tec, marcadas com
0 ou 1, x € numero de proposi¢des dos modelos Esp+ Alt, marcadas com 0 ou 1 e z € numero
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de proposi¢des dos modelos Tra+ Tec, marcadas com 2 ou 3.

Apos verificar um alto GH e um baixo GC do modelo didatico pessoal para a maioria dos
estudantes, calculamos o percentual de estudantes que concordaram com o modelo didatico
tradicional e com o modelo didatico alternativo para cada dimensao do ensino, como forma de
comparar e identificar se o processo formativo resulta em alteragdo no modelo didatico desses
estudantes. O processo formativo foi caracterizado a partir da analise da estrutura curricular
e disciplinas pedagogicas presentes no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ma-
tematica EaD.

RESULTADO E ANALISE

Responderam ao questionario do modelo didatico pessoal 221 discentes, distribuidos da
seguinte forma, apresentada no Quadro 2.

Quadro 2: Distribuicao dos estudantes participantes da pesquisa, por turmas e discentes de
cada universidade.

Universidade 1

Universidade 2

Universidade 3

75

76

70

1° Semestre-15 discentes

1° Semestre - 14 discentes

1° Semestre- 10 discentes

2° Semestre - 11 discentes

2° Semestre - 11 discentes

2° Semestre - 11discentes

3° Semestre - 13 discentes

3° Semestre - 13 discentes

3° Semestre - 13 discentes

4° Semestre - 15 discentes

4° Semestre - 14 discentes

4° Semestre - 14discentes

5° Semestre - 11 discentes

5° Semestre - 11 discentes

5° Semestre - 11 discentes

6° Semestre - 10 discentes

6° Semestre - 13 discentes

6° Semestre - 11 discentes

A férmula para o célculo de GH foi aplicada as respostas de todos os discentes. As médias
do GH estdo expostas na Tabela 1, na qual foram agrupadas por nivel de universidade 1, 2, e
3, subdivididas em periodos.

Tabela 1: Grau de Coeréncia médio do Modelo Didatico Pessoal (GH) de estudantes por turma,
nas trés instituicoes.

Universidade | Universidade Il Universidade Il
Semestre Média (X) Periodo Média (X) Periodo Média (X)

1° 2,9 1° 2,5 1° 2,44
2° 2,81 2° 2,45 2° 2,4
3° 3,04 3° 2,47 3° 2,46
4° 2,42 4° 2,5 4° 2,5
5° 2,45 5° 2,45 5° 3,14
6° 2,42 6° 2,43 6° 2,54
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Os resultados demostram que os modelos didaticos da maioria dos estudantes desse curso
sao extremamente hibridos, com o GH maior que 2,0. Esses resultados sao equivalentes aos
encontrados por Ayres-Pereira (2003). As disciplinas pedagdgicas e os estagios supervisiona-
dos no decorrer do curso nao foram suficientes para sanar as questdes dos modelos alterna-
tivos para os discentes das 3 universidades pesquisadas.

Segundo Santos Jr e Marcondes (2008), “certa tendéncia a um modelo didatico hibrido,
tendo em vista que um grupo de professores mesmo considerando a participagéo ativa dos
alunos no processo de ensino aprendizagem, ndo reunia a transmissdo dos conteudos como
estratégias”.

Os resultados que encontramos deixam claro que muitos discentes ainda ndo tém muito
conhecimento do documento dos Parametros Curriculares Nacionais, segundo os quais um
dos pilares do saber é fazer com que os alunos tenham um pensamento critico dos contetdos
que lhes sao apresentados, porém muitos alunos ficam confusos com esses pensamentos,
pelo fato de que os proprios professores, e os futuros professores também, contem com pen-
samentos confusos nos modelos didaticos que adotam.

O Grau de Coeréncia (GC) foi calculado a partir das respostas de todos os estudantes, para
cada uma das dimensdes dos modelos didaticos definidos por Garcia Pérez (2000) e, a partir
desses resultados, foi calculado o GC médio dos discentes em cada periodo e universidade
e somados os valores de GH-c obtidos para cada dimensdo do ensino dividido por 5 (cinco).
Os resultados foram dispostos na Tabela 2. Os resultados da média de GC dos discentes
mostram um Grau de Coeréncia em relagdo aos modelos construtivistas extremamente baixo.

Analisando os resultados em relag@o aos discentes das instituicdes pesquisadas, observa-
mos que é possivel que as disciplinas pedagdgicas sejam responsaveis pelo baixo nivel das
médias encontrada nos resultados em relagéo ao grau de Coeréncia menor do que 1,0 como
podemos perceber na Tabela 2. Sao resultados preocupantes e reforgam a ideia de que as
disciplinas pedagdgicas precisam provocar mais discussdes sobre o trabalho do professor em
relacédo a ideia da construgcdo do conhecimento.

Tabela 2: Grau de Coeréncia médio do Modelo Didéadtico Pessoal (GH) — porcentagem de estu-
dantes por turma e universidade do curso de licenciatura em matematica.

Universidade | Universidade Il Universidade Il
Semestre Média (X) Periodo Média (X) Periodo Média (X)
1° 1,6 1° 2,39 1° 2,6
2° 2,07 2° 1,79 2° 1,07
3° 3,54 3° 1,89 3° 2,09
4° 2,46 4° 3,45 4° 2,09
5° 2,81 5° 3,71 5° 4,75
6° 1,76 6° 2,46 6° 4,09

Meditando sobre os modelos didaticos, podemos estabelecer que o modelo Tradicional
(Tra) representa o fastigio do paradigma tradicional do ensino, enquanto 0 modelo didatico
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Alternativo (Alt) representa a culminancia do modelo construtivista.

Os resultados acima dos discentes do Curso de Licenciatura em Matematica EaD reforgam
a ideia de que os modelos didaticos dos discentes sdo extremamente hibridos e incoerentes,
porém, quando observamos os resultados em relagéo aos discentes em relagéo ao grau de
coeréncia, verificamos, também, o grau de coeréncias dos discentes do Curso de Licenciatura:
sdo extremamente baixos, o que significa que as aulas de disciplinas pedagdgicas deveriam
ser mais trabalhadas no curso, pois, aparentemente, os discentes do curso assumem que pro-
movem a construcao do conhecimento quando se permite a participacao dos alunos nas suas
aulas, sem levar em considera¢ao que essa constru¢do é um processo muito mais amplo, que
demanda uma agao construtivista em todas as dimensdes do ensino.

Garcia e Porlan (2000) citam que os saberes profissionais que os professores apresentam
sao formulados em uma dimensao evolutiva e progressiva, mediante um processo aberto, de
reorganizagao continua de seus sistemas de ideias. Assim, os modelos didaticos pessoais
representam momentos de suas reflexdes e praticas.

CONSIDERACOES

Os modelos didaticos sdo ferramentas que podemos utilizar para um diagndstico de
crengas e concepgdes pedagdgicas, apontadas, em muitos trabalhos, como componentes
fundamentais da formagao na pratica e no desenvolvimento profissional dos docentes (POR-
LAN et al., 1997a, 1998b; FURIO, 1994; PEME-ARANEGA 1999, 2001).

Os resultados apresentados neste trabalho reforgam a ideia de que os cursos de licencia-
tura devem ndo somente ampliar a carga horaria voltada para as disciplinas de carater peda-
goégico mas, além disso, os docentes formadores devem se preocupar em promover a esses
futuros professores leituras e discussdes sobre a construgdo do conhecimento em todas as
dimensdes do ensino, como forma de ampliar a concepgao que esses estudantes apresentam,
de que essa se limite a dimenséao e contribuicdo dos discentes. E também a instituicdo deve
rever o modo como € avaliado o conhecimento dos discentes, levando em conta o que foi dito
anteriormente, como as leituras e discussdes, entre outros, colocando em pratica a formagao
dos modelos construtivistas, ja que o modo de avaliagdo dos alunos do ensino publico e pri-
vado, tal como o0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), traz questdes com esse carater.

Segundo Novais, Siqueira e Marcondes (2011), o modelo alternativo € complexo por consi-
derar, a0 mesmo tempo, a participacéo ativa do aluno e o papel do professor como investiga-
dor, de forma que o processo de ensino e aprendizagem constitua progressiva evolugao dos
alunos em relagéo a compreenséao e atuagao na propria realidade. Esse modelo € contrario ao
tradicional, que coloca o aluno como passivo no processo.

Esse enredo reforga a ideia de que ndo basta um discurso sobre a necessidade de ensinar
a partir da construgéo do conhecimento para que os discentes dos cursos de licenciatura con-
sigam aprender como devem agir nesse processo. E necessario ir além e, no caso dos cursos
EaD, uma possibilidade é explorar os féruns de discussao. Fazendo com que esses féruns se-
jam pontuados, que o docente formador possa inserir uma linha de leitura e discussao de artigos
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cientificos com foco nos aspectos pedagdgicos e na formagao do modelo didatico, isso pode re-
sultar em melhor compreenséo do processo de construgdo do conhecimento com os discentes.

Portanto, ao trabalhar as disciplinas de metodologia do Ensino Fundamental e Médio, com
um grande numero de horas aulas voltadas para a discusséo de artigos cientificos e apre-
sentacdo de atividades por parte dos estudantes, voltadas para temas como, por exemplo:
Concepgoes de alunos e professores sobre os conceitos cientificos; Formagdes de conceitos
cientificos; Atividades investigativas no ensino de Matematica; Contextualizagéo; Interdiscipli-
naridade; Analise critica e utilizag&o do livro didatico. Além desses temas, um numero signifi-
cativo de horas/aula pode ser direcionado para andlise critica dos documentos oficiais, como
os Parametros Nacionais para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (BRASIL, 1998
e 1999) e para a discusséo da recente proposta da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2014).

REFERENCIAS

ABIB, M. L. V. S. A contribuicdo da pratica de ensino na formacgao inicial de pro-
fessores de fisica. In: ROSA, D. E. G.; SOUZA, V. C. Didaticas e praticas de
ensino: interfaces com diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002. p. 188-204.

AGNE, L. S. e HARRES, J.S._Modelos didaticos e concepc¢des de ensino de_ma-
tematica. Revista THEMA, 2015. Ed. 12(01). p.75.

ARAUJO, A.P. Formacgao do professor de matematica: realidade e tendéncias.
Sao Paulo, 1990. 201p. Tese (Doutorado) -- Faculdade de Educagao da USP.

AYRES-PEREIRA, Terezinha lolanda. Transformag¢oes Quimicas: Visoes e pra-
ticas de Professores de Ciéncias. 2006, 216p. Dissertagao (Mestrado em Ensi-
no de Quimica). Programa de Pds-graduacgao Interunidades em Ensino de Cién-
cias, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo: 2003.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Unido dos Dirigentes Municipais de Educacéao.
Conselho Nacional de Secretarios de Educacao. Base Nacional Comum Curri-
cular. Brasilia: MEC, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacao Secretaria de Educacao Fundamental. Para-
metros Curriculares Nacionais: Ciéncias Naturais/Secretaria de Educacao
Fundamental. Brasilia: MEC /SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica.
Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEMTEC,
1999.

CRESCENTI, E.P Aformacéao inicial de professores de matematica, aprendizagem
da geometria e atuacao docente. Praxis Educativa, Ponta Grossa, PR, v.3, n.1,
p.81-94, 2008.




ISSN 1982-8632 Bezerra RG, Tinti DS. Analise do modelo didatico de

RE'ﬂSTA estudantes de licenciatura em matematica ead e proposta
- - . . . ~
m - para o processo formativo. * Revista @mbienteeducacéo.
@ blentEEduca;ao Universidade Cidade de S&o Paulo. Vol. 10 - n°1 «jan/jun,

2017 - 63-73

FURIO, C.; CARNICER, J. El desarollo profesional del profesor de ciencias me-
diante tutorias de grupos cooperativos: estudio de ocho casos. Ensenanza de las
Ciencias, Barcelona, v. 20, n. 1, p. 47-73, 2002.

GARCIA PEREZ, F. F. Los modelos didacticos como instrumento de analisis y
de intervencion en la realidad educativa. Revista Bibliografica de Geografia y
Ciencias Sociales, Barcelona, n. 207, p. 21-34, 2000.

GARCIA, J.E e PORLAN, R., Ensino de ciéncias e pratica docente: uma teoria
do conhecimento profissional. Caderno pedagodgico, Univates, numero 3, 7-42,
2000.

GIL-PEREZ, D; Carvalho, Anna M.P. Formacao de professores de Ciéncias:
Tendéncias e inovagoes. Sao Paulo, Editora Cortez,1995.

MANRIQUE, A. L. Licenciatura em Matematica: formacao para a docéncia x forma-
cao especifica. Educ. Matem. Pesqui., Sdo Paulo, v.11, n.33, pp.515-534,2009.

MELLADO, V. J. Cambio didactico del profesorado de ciencias experimentales y
filosofia de la ciencia. Ensenanza de las Ciencias, Barcelona, v. 21, n. 3, p. 343-
358, 2003.

NOVAIS, Robson M., SIQUEIRA, Claudia T. e MARCONDES, Maria Eunice R.
Modelos Didaticos: um referencial para reflexdao sobre as crencas didaticas de
professores. In: Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias, 8.
2011, Campinas. Ata do VIII ENPEC. Campinas: ENPEC, 2011.

PEME-ARANEGA, C. Hacia la busqueda de algunos fundamentos de decisiones
educativas e investigastivas en didactica de las ciencias: un aporte a la reflexion
de los docentes de Biologia. Revista de Educaciéon en Biologia, volume 2, nu-
mero 1, 10-19, 1999.

PEME-ARANEGA, C. Utilizacién Del Inventario de Creencias Didacticas y
Epistemolégicas (ICDE) en la diferenciacion de poblaciones de docentes
de ciencias de nivel medio, de la ciudad de Cérdoba. Comparaciéon con un
grupo de docentes de Biologia, Revista de Ensefianza de la Fisica, volume 2,
numero 1, 15-24, 2001.

PORLAN, R., A. RIVERO y R. MARTIN “Conocimiento profesional y epistemologia
de los profesores-l: teoria, métodos e instrumentos”, Ensenanza de las Cien-
cias, volume 15, numero 2, 155-171, 1997.

SANTOS Jr., JOAO B. Colaboragiao Mediada como Ferramenta na Reestrutu-
racao do Sistema de Crencas Pedagégicas sobre Ensino e Aprendizagem
do Professor de Quimica. 2009, 192p. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de
Quimica). Programa de Pdés-graduacao Interunidades em Ensino de Ciéncias,
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo: 2009.




ISSN 1982-8632

W3] @mbienteeducacio B

Bezerra RG, Tinti DS. Analise do modelo didatico de
estudantes de licenciatura em matematica ead e proposta
para o processo formativo. * Revista @mbienteeducacéo.
Universidade Cidade de S&o Paulo. Vol. 10 - n°1 «jan/jun,
2017 - 63-73

SANTOS Jr., Jodo B. e MARCONDES, Maria Eunice R. Identificando os modelos
didaticos de um grupo de professores de Quimica. /In: Encontro Nacional de
Ensino de Quimica, 15, 2008. Anais do XV Encontro Nacional de Ensino de Qui-

mica, 2008.

SCHNETZLER, R. P. Pratica de ensino nas ciéncias naturais: desafios atuais e
contribuicdes de pesquisa. In: ROSA, D. E. G; SOUZA, V. C. Didaticas e praticas
de ensino: interfaces com diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janei-

ro: DP&A, 2002. p. 205-222.

Recebido em 09/02/2017
Aprovado em 03/04/2017




