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RESUMO

Reconhecidamente, as adaptacdes curriculares constituem uma possibilidade para atender
as dificuldades de alunos com deficiéncia, ou que apresentem dificuldades de aprendiza-
gem, favorecendo a apropriagcdo do conhecimento escolar e contribuindo com o seu pro-
cesso de aprendizagem. Todavia, existem muitas duvidas, quanto a natureza dessas adap-
tacdes e seus respectivos desdobramentos sobre o processo de acolhimento dos alunos.
Assim, o presente artigo busca discutir o papel das adaptagdes curriculares para a inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. De modo
geral, sdo discutidos os niveis e categorias das adaptacdes, seus respectivos graus de
efetivamente, bem como, o papel da equipe gestora e dos professores neste processo de
inclusdo. Além disso, sao discutidos, também fatores que limitam os possiveis impactos das
adaptacdes curriculares na educagao basica.

Palavras-chave: Adaptagao Curricular « Curriculo « Educacgao Inclusiva.

RESUMEN

Reconocidamente las adaptaciones curriculares constituyen una posibilidad para atender las
dificultades de alumnos con deficiencia, o que presenten dificultades de aprendizaje, favo-
reciendo a la apropiacion del conocimiento y contribuyendo con su proceso de aprendizaje.
Todavia, existen muchas dudas sobre la naturaleza de estas adaptaciones y sus respectivos
desdoblamientos sobre el proceso de recepcidon de los alumnos. Asi, el presente articulo
objetiva discutir el rol de las adaptaciones curriculares para la inclusidon de los alumnos con
necesidades educacionales especiales en la red regular de ensefio. De modo general, san
discutidos los niveles y categorias de las adaptaciones, sus respectivos grados de efectivi-
dad, asi como el rol del equipo de gestion y de los maestros en este proceso de inclusion.
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Ademas san discutidos también factores que limitan los posibles impactos de las adaptacio-
nes curriculares en la educacioén basica.

Palabras clave: Adaptacion Curricular « Curriculo * Educacion Inclusiva.

ABSTRACT

Admittedly, curricular adaptations are a possibility to attend the difficulties of students with di-
sabilities, or who present learning difficulties, favoring the appropriation of school knowledge
and contributing to their learning process. However, there are many doubts as to the nature of
these adaptations and their respective impacts in the process of welcoming pupils. Thus, the
present article seeks to discuss the role of curricular adaptations for the inclusion of students
with special educational needs in the regular network of education. In general, the levels and
categories of adaptations, their respective degrees of effectiveness, as well as the role of the
management team and teachers in this inclusion process are discussed. In addition, factors
that limit the possible impacts of curricular adaptations in basic education are also addressed.

Key words: Curricular Adaptation « Curriculum < Inclusive Education.

INTRODUCAO

Ao reconhecer que cada aluno aprende de uma maneira € possivel compreender melhor a
importancia de adaptar o curriculo de modo a atender as diferentes necessidades de aprendi-
zagem de cada um, possibilitando que todos tenham a oportunidade de aprender. “O curriculo
deveria ser adaptado as necessidades das criangas, e ndo vice-versa. Escolas deveriam,
portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crianga com habilidades
e interesses diferentes” (UNESCO, 1994, s/n).

Ao pensar em um curriculo igual para todos, esquece-se das diferengas presentes em cada
aluno, os conhecimentos ja adquiridos, os diferentes ritmos de aprendizagem e suas possiveis
dificuldades. E importante pensar que “a escola para todos requer uma dinamicidade curricu-
lar que permita ajustar o fazer pedagdgico as necessidades dos alunos” (BRASIL, 1998, p.31).
Desse modo, € presumivel assumir que o discurso curricular igualitério deixa de contemplar as
efetivas necessidades de alunos com necessidades especiais, 0s quais, cada vez mais, tém
chegado ao universo escolar.

Em linhas gerais, entende-se que o processo de aprendizagem deva ser focado no aluno,
considerando suas diferentes necessidades e possibilidades. Portanto, considera-se neces-
sario que os contextos sejam flexiveis e norteados por um curriculo que possa efetivamente
atender as necessidades dos alunos.

Um curriculo para ser inclusivo deve se adequar as habilidades, competéncias e necessida-
des dos alunos, valorizando sempre a diversidade. Para isso, este deve ser flexivel, adaptavel
e desafiador a todos (STAINBACK e STAINBACK, 1999).

[...] todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de
quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhe-
cer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e




ISSN 1982-8632 Zanato CB, Gimenez R. Educacéo inclusiva: um olhar so-
RE‘”STA bre as adaptacgdes curriculares « Revista @mbienteedu-
- - - . . . ~
cacgédo. Universidade Cidade de Sao Paulo. Vol. 10 -n° 2
@mbienteeducacio JJ o e

ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagao de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parce-
ria com as comunidades (UNESCO, 1994, s/n).

Para que as os alunos com necessidades educacionais especiais incluidos na rede regular
de ensino possam participar de forma efetiva do processo de ensino/aprendizagem, podem
ser necessarias algumas adaptagdes no curriculo regular para criar condigées que favoregam
a incluséo.

Todavia, percebe-se, na literatura, uma discussao relativamente escassa acerca das even-
tuais adaptagdes curriculares que podem ser feitas a fim de acolher criangas e jovens na rede
regular de ensino.

Por exemplo, alguns trabalhos discutem as dificuldades enfrentadas por professores
de educacao basica da rede publica e privada para incluir criangas com e sem deficiéncia
(SANT'ANA, 2005; SILVEIRA, 2006; SMEHA e FERREIRA, 2008). De modo geral, prevalece
o entendimento sobre a necessidade de existir uma aproximagao entre a familia e a escola
para assegurar melhores condi¢des de sucesso dos projetos de inclusdo. Além disso, enten-
de-se que os contextos sejam cruciais para caracterizar a ambiéncia necessaria a incluséo.
Por exemplo, entende-se que o contexto da educacgao infantil possa ser considerado mais
inclusivo do que o ensino fundamental. Isso aconteceria uma vez que, nesse ambito da edu-
cacao, os professores passam um periodo de tempo maior com seus alunos, bem como nao
existem muitos professores que acompanham as turmas. Essa condi¢ao proporciona o esta-
belecimento de lagos mais efetivos entre professores e alunos e amplia o conhecimento dos
professores sobre os aprendizes, o que pode ser considerado crucial para o desenvolvimento
de um projeto inclusivo. Entende-se, ainda, que, na educagao infantil, pais e professores fre-
quentemente estdo mais proximos, articulagcédo que é considerada saudavel para maximizar
as possibilidades de alcancgar objetivos pedagogicos e acompanhar a vida diaria das criancas
com necessidades educacionais especiais.

Outro aspecto crucial diz respeito justamente a orientagao do curriculo e do projeto peda-
goégico, também substancialmente diferentes do ensino fundamental. Na Educagao Infantil,
o foco do projeto esta concentrado nas criangas, ao passo que no ensino fundamental ele
ancora-se no conteudo (MAKIDA-DIONISIO, MARTINS e GIMENEZ, 2016).

Ao mesmo tempo, sabe-se, também, que a articulagcdo dos professores em torno de uma
proposta pedagogica, bem como a instituigdo de projetos colaborativos entre professores de
escola regular com outros, de escola especial, apresentam desdobramentos amplamente sa-
tisfatorios para os processos de incluséo (GOMES e REY, 2007, GONCALVEZ, ALMEIDA e
TOYODA, 2011; VILARONGA e GONGCALVEZ, 2014).

Em que pese o conhecimento sobre essas variaveis que podem contribuir para processos
de inclusao, testemunham-se muitas dificuldades no cotidiano dos professores. Em geral, elas
ultrapassam as barreiras fisicas, uma vez que envolvem também as dimens6es da comunica-
¢ao, as didatico-pedagdgicas e culturais (conf. SASSAKI, 2009).
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Sem sombra de duvida, a dimensédo das adaptagdes curriculares merece um espago no
bojo dessa discussao (conf. MINETTO, 2008), sobretudo pelo fato de essas eventuais mudan-
¢as impactarem a instituicdo escolar em varias dimensdes, bem como tornarem possiveis as
mobilizagdes dos diferentes atores envolvidos na organizagao. Assim, o presente estudo tem
por objetivo discutir o papel das adaptac¢des curriculares na incluséo de criangas e jovens com
deficiéncia na educacéao basica.

ADAPTAQOES CURRICULARES

de acordo com Sebastian Heredero, entende-se como adaptagao curricular ou adequagao
curricular, “[...] toda e qualquer agéo pedagdgica que tenha a intengao de flexibilizar o curriculo
para oferecer respostas educativas as necessidades especiais dos alunos no contexto esco-
lar” (2010, p.199).

As dificuldades de aprendizagem na escola apresentam-se como um continuo, compreen-
dendo desde situagdes mais simples e/ou transitérias — que podem ser resolvidas espontane-
amente no curso do trabalho pedagogico — até situacdes mais complexas e/ou permanentes
— que requerem o uso de recursos ou técnicas especiais para que seja viabilizado o acesso
ao curriculo por parte do educando. Atender a esse continuo de dificuldades requer respostas
educativas adequadas, que abrangem graduais e progressivas adaptages de acesso ao cur-
riculo, bem como adaptacgdes de seus elementos (BRASIL, 2001, p. 58).

As adaptagdes curriculares' constituem, entdo, uma possibilidade de atender as dificulda-
des especificas dos alunos, favorecendo a apropriagdo do conhecimento escolar e incluin-
do-o0s no processo de ensino/aprendizagem, efetivando a sua participagdo na programagao
escolar de maneira tdo normal quanto possivel. Serdo realizadas no “[...] curriculo regular,
quando necessario, para torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades
especiais. Nao um novo curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravel, passivel de amplia-
¢ao, para que atenda realmente a todos os educandos” (BRASIL, 1998, p.33).

Essas adaptagdes curriculares constituem-se em modificagcdes progressivas do curricu-
lo regular, destinando-se aos alunos que necessitam de servigos e/ou situagdes especiais,
devendo ocorrer pelo menor periodo possivel, de forma a possibilitarem que esses alunos
possam gradativamente participar de um ensino cada vez mais comum caminhando junto com
seu grupo/classe (BRASIL, 1998).

O planejamento das adaptagdes curriculares deve ser pensado desde a construgao coletiva
do projeto pedagogico da escola, que necessita prever e respaldar as adaptagdes a serem
realizadas. Segundo Sebastian Heredero (2010, p. 194), “a primeira atuagao sera descrever
no Projeto Politico Pedagdgico, como marca de identidade, o desejo de fazer da atencédo a
diversidade uma forma de trabalho da escola que responda as suas necessidades educativas
especiais”.

Na organizagao das classes comuns, faz-se necessario prever:

[...] flexibilizagdes e adaptacdes curriculares, que considerem o significado pratico e instrumen-
tal dos conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e pro-
cessos de avaliagao adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades
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educacionais especiais, em consonancia com o projeto pedagdgico da escola [...] (BRASIL,
2001, p. 47).

O projeto politico-pedagogico da escola deve ser um compromisso definido coletivamente,
a partir de um processo de reflexao e discussao, expondo as suas intengdes e delineando a
sua identidade. Constituido por um processo democratico de decisdes, este dara indicacdes
para o trabalho pedagdgico tanto no que diz respeito a organizacédo da escola, quanto a orga-
nizagdo da sala de aula (VEIGA, 1998).

A escola deve ter como ponto de referéncia para suas praticas escolares o seu projeto
pedagdgico, orientando e operacionalizando o curriculo. Deve-se considerar que a escola
flexibilize e diversifique seu funcionamento e praticas educacionais de forma a atender as
diferencas individuais dos alunos, favorecendo o processo de ensino/aprendizagem. Ao se
identificarem as necessidades educacionais especiais dos alunos, é possivel garantir recursos
e meios favoraveis que apoiem o processo educacional, possibilitando a adogao de propostas
curriculares diversificadas (BRASIL, 1998).

A partir de propostas curriculares que levem em consideracéo as caracteristicas e peculia-
ridades dos alunos, é possivel fazer adaptacdes que atendam as necessidades educativas e
favoregam a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, garantindo
uma participacao mais efetiva em todas as atividades escolares.

Para atender as necessidades de aprendizagens dos alunos, podem ser necessarias adap-
tacdes nos materiais, objetivos, conteudos, metodologia, temporalidade, avaliacdo. Por isso,
as adaptagdes curriculares realizam-se em trés niveis: no ambito do projeto pedagdgico (cur-
riculo escolar); no curriculo desenvolvido na sala de aula; e no nivel individual.

As adaptagdes realizadas no ambito do projeto pedagdgico (curriculo escolar) correspon-
dem as medidas de ajuste do curriculo geral, como a organizagdo escolar e 0s servigos de
apoio. Essas adaptagdes devem proporcionar as condigdes estruturais para que ocorram as
adaptacdes em sala de aula e individuais (BRASIL, 1998).

As medidas de ajuste efetuadas no curriculo desenvolvido nas salas de aula dizem res-
peito a programagao das atividades elaboradas para a sala, tais como a organizagao e o0s
procedimentos didatico-pedagdgicos. Ja as adaptagdes no nivel individual focam predominan-
temente o aluno e, mais especificamente, almejam identificar os fatores que interferem em sua
aprendizagem e atender as suas dificuldades (BRASIL, 1998).

As adaptagdes curriculares individuais devem ocorrer caso outras medidas como as adap-
tacdes grupais e atividades de reforco ndo derem resultado, constituindo-se como ajustes ou
modificagdes que ndo podem ser compartilhados pelos demais alunos. Devem ocorrer pelo
menor tempo possivel e em ambiente menos restritivo, possibilitando que esse aluno possa,
gradativamente, participar da maneira mais comum do ensino (HEREDERO, 2010).

Essas adaptacbes podem ser classificadas também de acordo com os elementos curricula-
res aos quais se referem, pertencendo a duas categorias: adaptagdes nos elementos de aces-
so, quando se referem a modificagdes nos elementos pessoais, materiais e de organizagao;
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adaptacgdes nos elementos curriculares basicos, quando se referem aos objetivos, contetdos,
metodologia, atividades de ensino aprendizagem e avaliagdo (HEREDERO, 2010).

Ajustes menores e/ou maiores no curriculo podem ser necessarios; estes devem sempre le-
var em consideragao as necessidades educacionais especiais dos alunos de forma a atender
as suas dificuldades e favorecer a sua aprendizagem.

Nesse sentido, as adaptagdes curriculares podem ser classificadas de acordo com o seu
grau de significatividade, podendo ser denominadas como: adaptag¢des curriculares extraordi-
narias, significativas, ou de grande porte; adaptagdes curriculares ordinarias, nao significati-
vas, ou de pequeno porte (HEREDERO, 2010).2

As adaptagdes curriculares significativas ou de grande porte séo decisdes e agdes de na-
tureza politica, administrativa, financeira, burocratica; sendo assim, seu planejamento e exe-
cugao sao de responsabilidade de instancias politico-administrativas superiores (ARANHA,
2000a).

A implementagao de uma adaptagao curricular significativa ou de grande porte deve sem-
pre ser precedida de uma avaliagéo criteriosa das reais necessidades do aluno, pois esta
deve sempre favorecer o processo de aprendizagem. Essas adaptagées devem “[...] permitir
a alunos com deficiéncia que apresentam necessidades educacionais especiais 0 alcance de
objetivos educacionais que lhes sejam viaveis e significativos [...]” (ARANHA, 2000a, p.12).

Estas devem constituir-se como uma medida excepcional, devendo serem adotadas so-
mente “[...] depois de haverem comparado cuidadosamente todas as circunstancias que en-
volvem o aluno, e de terem fracassado outras medidas prévias, inclusive as adequacdes de
pequeno porte” (HEREDERO, 2010, p. 205).

A direcao escolar tem grande importéncia no planejamento e na implementagéo das adap-
tacdes curriculares significativas ou de grande porte, cabendo a ela:

1. permitir e prover suporte administrativo, técnico e cientifico para a flexibilizagéo do processo
de ensino, de modo a atender a diversidade;

2. adotar propostas curriculares diversificadas e abertas, em vez de adotar concepgdes rigidas
e homogeneizadoras do curriculo;

3. flexibilizar a organizacéo e o funcionamento da escola, de forma a atender a demanda di-
versificada dos alunos;

4. viabilizar a atuagao de professores especializados e de servigos de apoio para favorecer o
processo educacional (ARANHA, 2000a, p.12).

Como apresentado pelos Parametros Curriculares Nacionais: adaptagdes curriculares
(1998), no que tange aos elementos curriculares, as adaptagdes significativas ou de grande
porte podem ocorrer na promogao do acesso ao curriculo, nos objetivos, conteudos, metodo-
logia e organizagao didatica, na avaliagao e na temporalidade (ANEXO A).

As adaptagdes de acesso ao curriculo correspondem a criagdo de condigdes fisicas, am-
bientais e materiais para a permanéncia do aluno com necessidades educacionais especiais
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na escola. Para isso, podem ser necessarias adaptagcdes no ambiente fisico escolar e nos
materiais de uso comum em sala de aula, além de aquisicdo de mobiliario, equipamentos e
recursos materiais especificos. A capacitagao continuada dos professores e demais profissio-
nais e a efetivagdo de agdes que garantam a interdisciplinaridade e transitoriedade também
constituem agbes necessarias para a constru¢cdo de um sistema educacional inclusivo (ARA-
NHA, 2000a).

Os objetivos serdo adaptados de forma a favorecer as oportunidades educacionais dos
alunos com necessidades educacionais especiais; para isso, pode ocorrer a eliminagao de
objetivos basicos ou a introducédo de objetivos especificos, complementares e/ou alternativos.
Essas alteracdes ndo cabem somente ao professor; é necessario que haja uma ampla analise
antes dessa tomada de decisdo, levando-se sempre em consideragao as reais necessidades
dos alunos, visando uma melhor aprendizagem e favorecendo a convivéncia destes com os
demais alunos (ARANHA, 2000a; BRASIL, 1998).

Ao serem adaptados os objetivos, consequentemente também serdo necessarias modifi-
cagdes nos conteudos, que podem constituir adaptagdes nos contetdos especificos, comple-
mentares e/ou alternativos, e a eliminagao de conteudos basicos do curriculo. A avaliagdo esta
diretamente associada a essas adaptagdes, sendo um meio para que o professor, juntamente
com a equipe gestora, possa, com base nas alteragbes efetuadas anteriormente, avaliar a
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais e decidir sobre seu per-
curso escolar (ARANHA, 2000a; BRASIL, 1998).

As adaptacdes na temporalidade devem se basear no ritmo préprio do aluno e no tempo
que este necessita para aprender, podendo ser realizado um prolongamento no seu tempo de
escolarizacdo (ARANHA, 2000a; BRASIL, 1998).

Podem ser necessarias, também, adapta¢des no método de ensino e na organizagao dida-
tica, tais como uma organizagao diferenciada da sala com um nimero mais reduzido de alunos
por turma e uma metodologia especifica que atenda as necessidades particulares do aluno
(ARANHA, 2000a; BRASIL, 1998).

De maneira geral, as adaptacdes curriculares de grande porte serdo Uteis para atender a
necessidade especial do aluno quando houver discrepancia entre suas necessidades e as
exigéncias do curriculo regular, a medida que se amplia a complexidade das atividades acadé-
micas, no avango da escolarizagdo (ARANHA, 2000a, p.12).

As adaptagdes significativas ou de grande porte devem ser sempre precedidas de uma
criteriosa avaliagao feita pela equipe gestora, por professores do ensino regular e professores
especialistas, de forma a serem analisadas as reais necessidades dos alunos e os impactos
dessas adaptagbes no processo de ensino/aprendizagem e na socializagéo dos alunos.

Diferentemente das adaptac¢des curriculares significativas ou de grande porte, as adapta-
¢oes curriculares néo significativas ou de pequeno porte sdo de responsabilidade exclusiva
do professor, ndo dependendo de agbes de instancias superiores nem de autorizagao. Consti-
tuem modificagdes realizadas no plano de ensino e agdes desenvolvidas em sala de aula pelo

professor (ARANHA, 2000b).
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Para a elaboragéo de seu plano de ensino, o professor deve constatar a diversidade pre-
sente em sua turma e promover as adaptagdes necessarias para favorecer a participagao de
forma produtiva de todos os seus alunos no processo de ensino/aprendizagem. Esse planeja-
mento deve considerar as caracteristicas individuais dos alunos para atender as suas neces-
sidades educacionais. Quando necessario, pode ser feito também um plano individualizado de
ensino, que deve nortear as agdes pedagogicas do professor, podendo ser elaborado com a
ajuda de professores do ensino especial e apoio multiprofissional e atualizado constantemente
de acordo com a evolugéo do aprendizado do aluno (ARANHA, 2000a).

Considerando a diversidade presente em sua sala e as necessidades individuais dos alu-
nos, o professor tem a liberdade de promover as adaptacdes néo significativas ou de pequeno
porte, podendo ser estas organizativas, relativas aos objetivos e conteudos, avaliativas, nos
procedimentos didaticos e atividades de ensino/aprendizagem e na temporalidade (ANEXO B).

As adaptagdes nao significativas ou de pequeno porte ndo constituem uma extrema in-
dividualizagado do ensino; mesmo se adequando as necessidades do aluno, é “[...] possivel
estabelecimento de linhas gerais, ou adaptacdes de tipo que sejam passiveis de ser utilizadas
com um grande numero de alunos com caracteristicas similares” (HEREDERO, 2010, p. 2001).

Cabe ao professor garantir aos alunos com necessidades educacionais especiais 0 acesso
a todos os aspectos do curriculo, assim como planejar e executar ajustes que assegurem a
participacado de todos os alunos nas aulas.

No que se refere aos ajustes que cabem ao professor desenvolver e implementar para garantir
0 acesso do aluno com necessidades especiais a todas as instancias do curriculo escolar,
encontram-se, de maneira geral:

- criar condicdes fisicas, ambientais e materiais para a participagao do aluno com necessida-
des especiais na sala de aula;

- Favorecer os melhores niveis de comunicagao e de interagcdo do aluno com as pessoas
com as quais convive na comunidade escolar;

- favorecer a participagao do aluno nas atividades escolares;
- atuar para a aquisi¢ao dos equipamentos e recursos materiais especificos necessarios;
- adaptar materiais de uso comum em sala de aula;

- adotar sistemas alternativos de comunicacao, para os alunos impedidos de comunicagéo
oral, tanto no processo de ensino e aprendizagem como no processo de avaliagao;

- favorecer a eliminagao de sentimentos de inferioridade, de menos valia, ou de fracasso (ARA-
NHA, 2000b, p. 10 e 11).

Medidas organizativas que facilitem o processo de aprendizagem, como ajustes na organi-
zacgao didatica da aula, no espago e agrupamentos, sao essenciais para garantir 0 acesso ao
curriculo. Tais medidas podem constituir modificagdes nos materiais didaticos e na disposi¢ao
fisica do mobiliario, na organizagao dos periodos para o desenvolvimento das atividades e na
previsdo do tempo para o desenvolvimento dos diferentes elementos do curriculo na sala de

aula (ARANHA 2000b; BRASIL, 1998).
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As adaptacdes relativas aos objetivos e conteudos podem incluir a priorizagéo de determi-
nados objetivos e areas ou unidades de contetudos, a reformulagdo da sequéncia de conteu-
dos e a eliminacdo de conteudos secundarios. Esses ajustes nos objetivos e conteudos que
constam no plano de ensino do professor devem adequar-se as caracteristicas e atender as
dificuldades dos alunos com necessidades educacionais especiais (ARANHA, 2000b; BRA-
SIL, 1998).

Para atender as peculiaridades dos alunos com necessidades educacionais especiais em
relagédo a avaliagéo, o professor pode fazer modificagdes nas técnicas e nos instrumentos utili-
zados, como, por exemplo, possibilitar que um aluno cego faga a prova em braile e a apresente
oralmente ao professor (ARANHA, 2000b; BRASIL, 1998).

No que diz respeito a temporalidade, podem ser feitos ajustes aumentando ou diminuindo o
tempo previsto para determinado objetivo ou conteudo, como a demanda de um maior tempo
para os alunos surdos nas atividades exclusivamente verbais ou para alunos cegos em ativi-
dades escritas (ARANHA, 2000b; BRASIL, 1998).

Ao levar em consideracgao as diferentes formas de aprender dos alunos, o professor pode
ter que realizar adaptacgdes referentes aos procedimentos didaticos e as atividades, a partir da
selecdo de métodos mais adequados para o aluno, introduzir atividades complementares e/
ou alternativas, alterar o nivel de complexidade das atividades, adaptar materiais (ARANHA,
2000b; BRASIL, 1998).

Para que as adaptagdes curriculares sejam efetivas é fundamental:

Que o professor esteja constantemente atento a seu aluno, para identificar de que conhe-
cimentos ele ja dispbe (relacionados com o tema de cada unidade de conteudo), e que neces-
sidades educacionais apresenta;

Que o professor use de sua criatividade para criar formas alternativas de ensinar, que res-
pondam as necessidades identificadas;

Que o professor use continuamente da avaliagao para identificar o que precisa ser ajusta-
do no processo de ensinar (ARANHA, 2000b, p. 30, grifo do autor).

Para nortear as agdes pedagogicas do professor e a elaboragdo das adaptacdes curricu-
lares é recomendado que seja feita uma avaliagao diagndstica do aluno, sempre que possivel
com o auxilio de um professor especialista e de uma equipe multidisciplinar, possibilitando, as-
sim, que o professor tenha o maior numero possivel de informagdes a respeito da deficiéncia
e das dificuldades e necessidades de aprendizagem do aluno, viabilizando a implementagao
de acbes mais efetivas quanto a aprendizagem.

Pensando mais especificamente no panorama da incluséo no Brasil, constatam-se alguns
fatores limitantes. Em primeiro lugar, evidenciam-se documentos legais apontando diretrizes
que devam orientar o curriculo e a pratica pedagdgica dos professores para o trabalho com a
Educagéo Especial. Em outras palavras, aquelas chamadas adaptagfes de grande porte, ou
de natureza significativa, sdo propostas. Contudo, em decorréncia de se tratar de um pais de
dimensbes continentais, percebe-se que o0s possiveis impactos dessas propostas tornam-se
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minimizados. Isso aconteceria em decorréncia de caréncia de informagdes em regides afasta-
das dos grandes centros, por caréncia de recursos financeiros, humanos e materiais.

Em face dessas dificuldades, muitas adaptagées mais amplas ficam esquecidas e atribui-
-se maior importancia as mudangas tipicas do segundo nivel, ou seja, aquelas denominadas
adaptacdes de pequeno porte. Isso aconteceria porque, ao se depararem com 0s mais di-
versos contextos, marcados por criangas com dificuldade e turmas muito heterogéneas, os
professores se defrontam com a necessidade de recorrer a adaptagdes individuais ou pon-
tuais. Vale ressaltar que, embora elas atendam a uma demanda imediata e oriunda de uma
condicao especifica, ndo sao suficientes para cumprir de forma satisfatéria com os requisitos
necessarios aos processos inclusivos. Vale ressaltar que, no ambito nacional, é possivel que
elas sejam as mais frequentes.

Embora essas adaptagdes sejam as mais frequentes, em muitas ocasides nao acontecem
apenas no ambito da temporalidade, ou de recursos materiais disponiveis. Raramente, identi-
ficam-se adequagdes substanciais no nivel dos objetivos, conteudos e estratégias de ensino.
Para que essas adequacgdes acontecessem seria necessaria uma ambiéncia escolar convida-
tiva e que valorizasse o trabalho em conjunto dos professores. Seria necessario que a atuagao
dos gestores fosse amparada por principios democraticos e que valorizassem a experiéncia e
a troca entre os professores (GIMENEZ, 2010). Essa visao sistémica e de complexidade pode
ser considerada relativamente rara entre os gestores.

Além disso, a formacéo dos professores parece nao dar conta da complexidade tipica des-
ses contextos desafiadores de atuagéo profissional (GIMENEZ e SILVA, 2014). Os modelos
lineares e de certeza que caracterizam os programas de formagdo de professores no ambito
nacional contribuem para dificultar esse olhar mais amplo sobre os processos de incluséo e
sobre 0 seu préprio percurso formativo. Desse modo, néo € raro que professores, quando se
deparam com contextos de inclusdo, substancialmente marcados por situagdes inusitadas e
de dificuldade, argumentam ndo estarem preparados pelo fato de néo se oferecer nenhum
curso para a sua qualificacao.

Os modelos de formagao profissional ancorados em propostas diretivas e distantes da
construgéo do conhecimento amparada na pesquisa e em projetos colaborativos ainda sao
frequentes nos programas ou cursos de graduacédo em Pedagogia e demais Licenciaturas.
Tal fato impde uma dificuldade muito grande a atividade profissional dos professores que,
em grande parte das vezes, dependem de um direcionamento, de propostas prescritivas que,
obviamente, ndo dao conta dos desafiadores contextos de incluséo de criangas e jovens com
deficiéncia.

CONSIDERAGCOES FINAIS

E de grande importancia que os alunos com necessidades educacionais especiais possam
vivenciar as experiéncias escolares no ensino regular juntamente com seus pares, sendo ga-
rantido a todos um ensino de qualidade e uma participagao ativa no processo de aprendiza-
gem. Para isso, podem ser necessarias adapta¢des no curriculo regular.
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Contudo, somente uma criteriosa avaliagdo das reais necessidades dos alunos e a analise
dos tipos de adaptagdes irdo favorecer a sua aprendizagem, o que nao cabe somente aos
professores, mas sim a toda a equipe escolar e, se necessario, a instancias superiores.

As adaptagdes devem ser constantemente avaliadas e revisadas, partindo sempre de me-
didas menos significativas antes de propor medidas maiores, possibilitando, tanto quanto pos-
sivel, a aprendizagem de todos os alunos, valorizando o trabalho em grupos colaborativos.

Ao mesmo tempo, entende-se que no Brasil a efetividade dessas adaptagbes possa ser
afetada em decorréncia das dimensdes territoriais do pais e das proprias concepgdes que
norteiam a atuacgao dos gestores e professores da educagao basica. Desse modo, na maioria
das vezes, muitas adaptagdes ficam delegadas aos professores, no @mbito da gestao de suas
turmas.

Esse problema pode ser considerado maior, ao se levar em consideragdo que os profes-
sores ndo se sentem preparados para lidar com a grande incerteza tipica dos contextos de
inclusao.

NOTAS

1 Para a construgdo do presente texto optou-se por utilizar o termo adaptagdes curriculares por ser este o utilizado nos Para-
metros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares.

2 Para o presente texto serao utilizados os termos adaptacdes curriculares de pequeno porte ou ndo significativas e adapta-
c¢Bes curriculares de grande porte ou significativas por se compreender que estas exprimem melhor a abrangéncia e signifi-

catividade de cada uma.
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ANEXOS

ANEXO A — ADAPTACOES CURRICULARES DE GRANDE PORTE OU
SIGNIFICATIVAS

Adaptacgées Curriculares Significativas

Elementos curriculares, modalidades adaptativas
Objetivos
eliminacao de objetivos basicos
introducao de objetivos especificos, complementares e/ou alternativos
Conteudos
introducdo de conteudos especificos, complementares ou alternativos;
eliminagdo de conteldos basicos do curriculo
Metodologia e Organizacao Didatica

introducdo de métodos e procedimentos complementares e/ou alternativos de ensino e aprendi-
zagem

organizagao
introducao de recursos especificos de acesso ao curriculo
Avaliagcao
introducao de critérios especificos de avaliagao
eliminacéao de critérios gerais de avaliacédo
adaptagdes de critérios regulares de avaliagao
modificagcéo dos critérios de promogéo
Temporalidade

prolongamento de um ano ou mais de permanéncia do aluno na mesma série ou no ciclo (reten-
¢ao)

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares/Secretaria de Educagcdo Fundamental. Secretaria de Edu-
cacgédo Especial. — Brasilia - MEC/SEF/SEESP, 1998, p. 38 e 39.
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ANEXO B — ADAPTACOES CURRICULARES DE PEQUENO PORTE OU NAO

SIGNIFICATIVAS

Adaptagdes Nao Significativas do Curriculo

Organizativas
organizagao de agrupamentos
organizagao didatica
organizagao do espaco

Relativas aos objetivos e conteudos
priorizacao de areas ou unidades de conteudos
priorizagao de tipos de conteudos
priorizagcao de objetivos
sequenciagcao
eliminagdo de conteudos secundarios

Avaliativas
adaptacao de técnicas e instrumentos
modificagcdo de técnicas e instrumentos

Nos procedimentos didaticos e nas atividades
modificagdo de procedimentos
introducao de atividades alternativas as previstas
introducao de atividades complementares as previstas
modificagdo do nivel de complexidade das atividades
eliminando componentes
sequenciando a tarefa
facilitando planos de agao
adaptacao dos materiais
modificagdo da selecdo dos materiais previstos

Na temporalidade

Modificagdo da temporalidade para determinados objetivos e conteudos previstos

Fonte: Parametros Curriculares Nacionais: Adaptagdes Curriculares/Secretaria de Educagcdo Fundamental. Secretaria de Edu-
cacgédo Especial. — Brasilia - MEC/SEF/SEESP, 1998, p.35.




