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REsumMoO

O presente artigo tem como objetivo apresentar o resultado de nossa dissertagdo de mestrado. A
metodologia utilizada foi de cunho qualitativo e como recurso procedimental foram realizadas entre-
vistas com roteiro semiestruturado com seis alunos, sendo dois que cursam o primeiro ano do Ensino
Médio, dois que cursam o segundo ano e dois que cursam o terceiro. Conclui-se que a afetividade é
fator primordial no processo de aprendizagem dos alunos adolescentes, uma vez que a postura do
professor diante dos discentes pode facilitar o processo de aprendizagem.
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ABSTRACT

This article aims to present the result of our master’s thesis. The methodology used was qualitative
and as a procedural resource interviews were conducted with a semistructured script with six stu-
dents, two of which are in the first year of high school, two in the second year and two in the third
year. It is concluded that affectivity is a primary factor in the learning process of adolescent students,
since the teacher’s posture towards the students can facilitate the learning process.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem como objetivo
apresentar o resultado de nossa disserta-
¢do de mestrado que teve como tematica
“A afetividade na pratica pedagogica de
professores do Ensino Médio sob a dtica
do discente”.

A inquietacao para pesquisar o tema
afetividade surgiu logo no inicio de nos-
sa carreira profissional em uma conversa
informal que tivemos com os alunos do
terceiro ano do Ensino Médio em uma das
aulas de Sociologia. Buscavamos uma res-
posta ao desinteresse dos discentes pelos
estudos e, no desenrolar da conversa, eles
chegaram ao tema da afetividade. Alguns
alunos disseram que a maneira como o0s
docentes atuam, a forma como conversam
com eles, como chamam a atengao, reflete
na maneira como os alunos se interessam
ou nao pelas aulas e, consequentemente,
pela disciplina que os professores minis-
tram e pelo vinculo que estabelecem com
eles.

A concep¢do de homem que comun-
gamos é aquela que o concebe como ser
historico, ativo, construtor de sua aprendi-
zagem e que se constitui socialmente nas
relagoes que estabelece com os demais da
sua espécie, no seu movimento, ao longo
do tempo e pelas condi¢des sociais e cul-
turais impostas no decorrer da historia
da humanidade, portanto, entende-se a
adolescéncia como um processo de cons-
tru¢do sob condigdes historico-culturais
especificas. Nesse sentido, Aguiar, Bock e
Ozella (2002, p. 171), ressaltam que:

[...] entender a adolescéncia como consti-
tuida socialmente a partir de necessidades
sociais e econdmicas dos grupos sociais e
olhar e compreender suas caracteristicas
como caracteristicas que vao se consti-
tuindo no processo [...] os modelos estardo
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sendo transmitidos nas relagdes sociais,
através dos meios de comunicacao, na li-
teratura e através das li¢des dadas pela
Psicologia [...].

A cultura moderna, ocidental, racional e
liberal acaba por criar o adolescente que se
conhece hoje como aquele que requer cui-
dados especiais, enquanto ao mesmo tem-
po pode assumir uma postura agressiva,
tendo em vista que isso ira passar. Quan-
do este age diferentemente do padrao es-
perado, diferentes profissionais intervém
para que o jovem consiga se adaptar a so-
ciedade na qual estd inserido. O jovem é
um consumidor de grande destaque na in-
dustria cultural, ja que esta no processo de
buscar sua identidade e pertencer a grupos
sociais que acabam por “exigir” um com-
portamento, vestimentas e costumes que
requerem o capital dos pais.

O que nossos jovens estdo fazendo, como
estdo se comportando deve ser compre-
endido como fruto das relagdes sociais,
das condicOes de vida, dos valores sociais
presentes na cultura, portanto, como res-
ponsabilidade de todos que fazem parte
de um conjunto social. Pais, professores,
profissionais e adultos em geral devem
ser alertados para a responsabilidade que
possuem na formacdo e na construgdo so-
cial de nossa juventude. Nao se deve pedir
a eles apenas tolerdncia (BOCK, 2007, p.

75)-

A adolescéncia é uma condicao social
dada e ndo uma fase naturalmente igual
para todos os individuos, portanto, damos
destaque a essa questdo para poder pensar
nas praticas pedagogicas em sala de aula
com esse publico especifico, respeitando
suas individualidades para uma melhor
compreensao dos discentes, dissociando,
dessa forma, o comportamento autorita-
rio do professor justificado pelo fato de os
adolescentes serem rebeldes por vocagao.
Deseja-se uma parceria entre docentes e
discentes na busca pelo conhecimento.
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AFETIVIDADE E COGNICAO:
BREVE REVISAO TEORICA

A dicotomia existente entre a afetivida-
de e a cogni¢dao nos remete a Platdao, uma
vez que, na concepgao platdnica de filoso-
far, os sentidos devem ser reprimidos ou
até mesmo suprimidos, para que o homem
possa se libertar das paixoes priorizando o
pensamento, agindo dessa forma moral-
mente e racionalmente, tornando-se, des-
sa maneira, um homem virtuoso (PADO-
VANI e CASTAGNOLA, 1990, p. 119).

René Descartes, pai do racionalismo
moderno, ao afirmar “penso, logo existo”,
atribui valor ao conhecimento racional,
desvalorizando o conhecimento sensivel
e, assim, os estados da alma eram vistos
como irracionais. “*O mundo dos sentimen-
tos, das emocdes, das paixdes é desvalo-
rizado por Descartes em campo pratico,
como a sensagao o fora em campo teoré-
tico”. (PADOVANI e CASTAGNOLA, 1990,

p. 291).

Rousseau (1712-1778), considerado pai
da Pedagogia moderna, traz uma inovagao
no pensamento filoséfico. Enquanto os de-
mais fildsofos priorizavam a objetividade
e a razao, ele pensa num plano mais sub-
jetivo, revelando uma maneira de pensar
na qual emogao e razao nao sao dissocia-
das. Na obra Emilio, Rousseau dedica um
capitulo voltado aos dois primeiros anos
de vida da crianga, pois, para ele, os es-
tudiosos da época tinham uma falsa ideia
sobre a infancia. Ele foi o primeiro a dizer
da necessidade de considerar as particula-
ridades de cada crianga (CERIZARA, 2001).

Longhi, Reategui, Bercht e Behar (s/d)
apontam que a pesquisa cientifica moder-
na sobre a origem das emoc¢des teve inicio
em 1897, com Darwin. Ele partia do pres-
suposto de que as expressoes de emocgoes
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faciais sao respostas emocionais que po-
dem ser observadas em todos os membros
de uma espécie que, associadas a outros
comportamentos, determinariam a evolu-
cao da espécie, porém, segundo os auto-
res, foram William James e Carl Lange que
apresentaram, em 1884, a primeira teoria
fisiologica da emocao. Eles afirmavam que
a emocao era produzida pelo comporta-
mento corporal desencadeado por eventos
emocionais, tais como batimentos cardia-
cos, enrubescimento etc., e ndo o oposto.

De acordo com Leite (2011), no ano de
1932, no Brasil, com a divulga¢ao do Ma-
nifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova,
a crianga ganhou destaque e passou a ser
vista como centro do processo, diferen-
ciando-se da educacao tradicional na qual
ela era entendida como um adulto em mi-
niatura. Essa nova Pedagogia era baseada
no pedocentrismo, ou seja, nas especifici-
dades infantis, trouxe uma nova concep-
cao para o papel da educagao. Desde en-
tdo, uma nova concepg¢ao de homem tem
ganhado destaque nos estudos, na qual
afetividade e cognicao sdo entendidas
como categorias indissociaveis.

Bock, Furtado e Teixeira (1999, p. 190)
ressaltam que para que possamos compre-
ender a totalidade do ser humano nao bas-
ta que estudemos apenas a vida cognitiva
e racional dos individuos; faz-se necessario
entender a subjetividade e um de seus as-
pectos constitutivos € a vida afetiva, uma
vez que sao os afetos que ditam o nosso
comportamento.

Os sentimentos e as emoc¢odes, sequndo
Damasio, possuem um continuum funcio-
nal e sdo sentidos através da consciéncia.
“[...] a trama de nossa mente e de nosso
comportamento é tecida ao redor de ci-
clos sucessivos de emogdes seguidas por
sentimentos que se tornam conhecidos
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e geram novas emogoes, numa polifonia
continua...” (DAMASIO, 2000, p. 64 apud:
ARAUJO, 2003, p 154). Damasio articula
corpo e mente em uma perspectiva, sendo
o funcionamento neuroldgico do cérebro e
bioquimico da mente o que ele chama de
consciéncia. Nesse sentido, a consciéncia
permite que as emogdes sejam sentidas e
conhecidas através dos sentimentos per-
meando, dessa forma, os processos de
pensamento, ou seja, o funcionamento
cognitivo humano (DAMASIO apud ARAU-
JO, 2003, p. 154).

A METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi de cunho
qualitativo e como recurso procedimental
foram realizadas entrevistas com roteiro
semiestruturado com seis alunos, sendo
dois que cursam o primeiro ano do Ensi-
no Médio, dois que cursam o segundo ano
e dois que cursam o terceiro. Escolheu-se
esse tipo de entrevista, pois ela “[...] se
desenrola a partir de um esquema basico,
porém ndo aplicado rigidamente, permi-
tindo que o entrevistador faga as necessa-
rias adaptacdes”. (LUDKE; ANDRE, 2013,
p. 40)

Para a analise das entrevistas, fez-se
uso da analise de conteudo que, sequndo
Bardin (1977), € um conjunto de instru-
mentos metodoldgicos que se aplicam a
discursos, oscilando entre o rigor da obje-
tividade e a fecundidade da subjetividade
do entrevistado. “A analise de conteudo é
uma técnica de investigagao que tem por
finalidade a descri¢do objetiva, sistematica
e quantitativa do conteddo manifesto da
comunicacao” (BARDIN, 1977, p. 19).

A pesquisa foi realizada na Escola "“Mau-
ricio de Souza"*. Ela fica localizada no bair-
ro Vila Nilo, pertencente a subprefeitura
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Tucuruviflacana. O critério de escolha da
referida escola deu-se por conveniéncia,
uma vez que a pesquisadora leciona nes-
sa unidade de ensino e, portanto, tem li-
vre acesso aos discentes, docentes, equipe
gestora, funcionarios e dependéncias da
escola. Analisamos, a seguir, o que dizem
os adolescentes no que se refere a afetivi-
dade na pratica pedagdgica de professores
do Ensino Médio.

COM A PALAVRA, OS DISCENTES

Por meio das entrevistas realizadas com
os discentes elencamos trés categorias
para analise dos dados levantados: postu-
ra positiva e negativa dos docentes diante
dos alunos, educacdo bancéria e motiva-
cao por parte dosdocentes e dos discentes.

Como postura positiva, os adolescentes
apontaram a importancia do dialogo entre
professor/alunos, explicacdo dos conte-
udos disciplinares de uma forma que eles
compreendam, interacao com eles e aju-
da-los a sanar suas duvidas e dificuldades;
jd como postura negativa, consideram o
descaso do docente em relagdo as neces-
sidades dos discentes, tais como nao res-
ponder as suas duvidas, ndo se importar se
os discentes estao fazendo ou ndo as ativi-
dades propostas, utilizagao de uma lingua-
gem que os alunos ndo compreendem, res-
ponder de forma rispida aos estudantes,
ndo lhes dando voz e nao atendendo as
suas necessidades, além de os professores
nao buscarem conhecer suas realidades.

No que se refere a postura positiva e ne-
gativa dos professores diante dos alunos,
apontamos as seguintes falas:

[...] “O conhecimento sobre aquela maté-
ria porque vocé comeca a achar divertido
também quando o professor te passa uma
alegria ou algo assim ele ndo fica sempre
com aquela cara fechada, vocé sente mais
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vontade de fazer aquilo que ele esta pro-
pondo [...] comecei a gostar (de historia),
pela forma como o professor explicava...]
Se eu perguntava um milhdo de vezes, um
milhdo de vezes seria respondido”.

“[...] As vezes eles falam coisas que vocé
nem entende falam palavras que sdo des-
necessarias dentro da sala, que vocé ndoia
entender mesmo”.

“[...] tem professor que nao liga[...] Acho
que a nota é mais importante do que o de-
senvolvimento do aluno em si, para mui-
tos professores, ndo para todos [...] Tem
horas que é muito importante o professor
ter uma rela¢do de conversar com o alu-
no mesmo, e tem alguns professores que
nem bom dia ddo”.

Partimos dos pensamentos de Vygotsky
e Paulo Freire para vislumbrarmos uma
pratica pedagdgica na qual docentes e
discentes atuem em comunhao, na qual o
docente aja como um mediador do conhe-
cimento, ou seja, que o professor realize
a mediag¢ao simbolica (Vygotsky) e peda-
gogica (Freire) entre o aluno e o objeto do
conhecimento.

Os processos mediadores multiplicam-
-se na vida social dos homens, em razdo
sobretudo da complexidade das suas re-
lagbes sociais. Diferentemente dos ani-
mais, sujeitos aos mecanismos instintivos
de adaptacdo, os seres humanos criaram
instrumentos e sistemas de signos cujo
uso lhes permite transformar e conhecer
o mundo, comunicar suas experiéncias e
desenvolver novas fungdes psicoldgicas.
(PINO, 1991, p. 33 apud ALVES, 2012, p.
161).

Para que o docente consiga fazer a me-
diagao entre o conhecimento e os alunos,
ele precisa conhecer a realidade dos dis-
centes e, para isso, Freire (2003) destaca
que os docentes deveriam estar

[...] advertidos e abertos a compreensao
das relagdes entre os fatos, os dados, os
objetos na compreensdo do real. Nada
disso pode escapar a tarefa docente da
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educadora na “leitura” de sua classe e com
que ela testemunha a seus alunos que sua
pratica docente ndo se atém apenas ao en-
sino mecanico dos conteldos. Mais ainda,
que o necessario ensino desses conteudos
ndo pode prescindir do critico conheci-
mento das condi¢bes sociais, culturais,
econébmicas do contexto dos educandos
(FREIRE, 2003, p. 69).

Assim, o educador deve buscar aproxi-
mar os conteudos disciplinares das expe-
riéncias de vida dos discentes. Segundo
Leite e Tassoni (2002. p. 43), o professor
deveria estar atento ao ponto de vista dos
alunos.

O ato de ensinar e o de aprender envolvem
certa cumplicidade do professor a partir
do planejamento das suas decisdes de en-
sino assumidas; mas tal cumplicidade tam-
bém se constrdi nas intera¢des, através do
que é falado, do que é entendido, do que
é transmitido e captado pelo olhar, pelo
movimento do corpo que acolhe, escuta,
observa e busca a compreensdo do ponto
de vista do aluno (p. 43).

Uma aluna traz, como um aspecto posi-
tivo, o docente sentar ao lado dela e expli-
car a matéria. Sua fala remete a Vygotsky,
guando ele aponta a zona de desenvolvi-
mento proximal (ZDP), ou seja, o professor
deve partir daquilo que o aluno ja sabe,
mas sempre instigando-o a buscar mais,
pois, para ele, o bom ensino é aquele que
se adianta ao desenvolvimento. Assim,
quando os estudantes relatam que alguns
professores repetem a explicagdo e/ou
ensinam de maneira que eles entendem
é porque eles sairam do nivel proximal e/
ou potencial e atingiram o nivel real. Oli-
veira (1992) salienta que, para Vygotsky, a
aprendizagem promove processos internos
de desenvolvimento que ocorrem quando
o individuo interage com outras pessoas.

Os alunos também apontam que se re-
lacionam melhor com os professores que
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entendem seus problemas pessoais, por-
tanto, sdo aqueles que conversam com eles
e interagem ndo apenas nos momentos
das atividades pedagodgicas, mas também
em conversas informais sobre suas vidas.
Sao aqueles que se propdem ao dialogo
buscando compreender as especificidades
de cada aluno. Para que o aprendizado se
desenvolva na sala de aula o principal ins-
trumento utilizado é a linguagem.

A partir do enfoque histdérico-cultural, a
cogni¢do, o ato consciente, traduz-se, so-
bretudo, pelo movimento dialético, atra-
vés do qual cada individuo se apropria dos
modos sociais de pensamento. O indivi-
duo, por isso, ndo é um ente isolado, mas
um sujeito sociocultural que se constitui,
fundamentalmente, pela mediacédo da lin-
guagem que é por sua vez, construto so-
ciocultural. (ALVES, 2012, p. 164)

A relacdo entre docentes e discentes se
da efetivamente por meio da linguagem, e
esta foi trazida na fala de duas alunas como
necessaria para o entendimento da expli-
cacdo do professor. Quando a linguagem
utilizada pelo educador ndo é entendida,
quando este utilizam palavras desneces-
sarias, os educandos perdem o interesse
pelo aprendizado porque nao conseguem
compreender o que esta sendo ensinado.
Alves (2012, p. 124-125) cita o cuidado que
o docente deve ter ao utilizar a linguagem:
“[...] O que significa a observacao cuida-
dosa do conteudo da linguagem, do uso
didatico desse conteudo para o fomento
do desenvolvimento de fun¢des psicoldgi-
cas tipicamente humanas, portanto, como
ferramenta de humanizagao via ato educa-
tivo escolar”.

J4 quando ocorre o oposto, os alunos
se sentem motivados a aprender. E esse
significado atribuido as palavras deve par-
tir daquelas ja conhecidas pelos alunos,
como ressalta Freire (1996), no tocante ao

pensar certo.

[...] Pensar certo implica a existéncia de
sujeitos que pensam mediados por obje-
to ou objetos sobre que incide o proprio
pensar dos sujeitos. Pensar certo ndo é
que - fazer de quem se isola, de quem se
“aconchega” a si mesmo na soliddao, mas
um ato comunicante. Nao ha porisso mes-
mo pensar sem entendimento e o entendi-
mento, do ponto de vista do pensar certo,
nao é transferido, mas coparticipado. [...]
Nao ha inteligéncia — a ndo ser quando o
préprio processo de inteligir é distorcido —
que ndo seja também comunicag¢do do in-
teligido. A grande tarefa coerente do edu-
cador que pensa certo ¢, exercendo como
ser humano a irrecusavel pratica de inteli-
gir, desafiar o educando com quem se co-
munica e a quem comunica, produzir sua
compreensdo do que vem sendo comuni-
cado. Nao ha inteligibilidade que ndo seja
comunicagao e intercomunicagao e que
ndo se funde na dialogicidade. O pensar
certo por isso é dialdgico e ndo polémico.
(FREIRE, 1996, p. 17).

A explicagdo, embora esteja embutida
na pratica pedagdgica, na realidade coti-
diana de sala de aula nem sempre ocorre.
E possivel notar isso nas palavras de uma
das alunas citadas anteriormente. Na in-
teracao entre docentes e discentes, a co-
munhao se faz necessaria. Quanto a isso,
Freire (1996, p. 15) ressalta: “Por que ndo
estabelecer uma necessaria “intimidade”
entre os saberes curriculares fundamentais
aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos?”.

E no ato de ensinar, de explicar, que o
docente, se quiser fazer-se entendido,
deve ter o cuidado de conhecer a realida-
de dos alunos para, assim, buscar palavras
que tenham sentido para eles, que possam
ser usadas num dialogo. Assim, os conte-
udos curriculares podem ser compreendi-
dos pelos alunos de forma mais dinamica,
atrativa e inteligivel.
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A linguagem constitui-se de elemen-
tos centrais da pedagogia freiriana, as-
sim como para Vygotsky, que traz a pa-
lavra como expressao do pensamento e
da linguagem, provenientes das relagdes
socioculturais.

[...] Ndo & demais lembrar que, sendo o
género humano o espaco de produgdo das
relagdes sociais e culturais e do préprio hu-
mano, como funcionamento psicoldgico,
é, ai que se estabelece a relagdo homem-
-mundo tdo enfaticamente afirmada por
Freire. Essa relagdo se desnuda de modo
peculiar através da fala, da palavra, que
é, para Vygotsky, o encontro da conscién-
cia, do pensamento com a linguagem. Dai
ser a linguagem elemento constitutivo do
processo de humanizagdo (ALVES, 2012,
p.126).

Logo, se nao houver uma comunicagao
verdadeira, tampouco havera aprendiza-
gem. No que se refere a educagao banca-
ria, sdo apontadas as seguintes falas:

“[...] ha professores que ensinam daquela
forma mais magante que é vocé senta e vai
copiar aquilo, depois vai responder, depois
vai ter uma provinha [...] E uma coisa ma-
¢ante vocé é obrigado a fazer aquilo por-
que vocé quer uma nota, por exemplo [...]
Giz, apagador, seu caderno, sua caneta,
sente no seu lugar, ndo risque a mesa e é
isso”.

“[...] Elesusam a apostila, s0, so a apostila,
o caderno, o livro deles 14 que ninguém se
interessa e so [...] Nos queremos aprender
outras coisas também [...] ndo queremos
saber de apostila [...] Igual o professor de
quimica mesmo leva a gente para o labo-
ratorio, a gente aprende mais”.

Os discentes se queixaram que recebem
uma educagao bancaria. Esse tipo de edu-
cagao, sequndo Freire (1987),

Sugere uma dicotomia inexistente ho-
mens-mundo. Homens  simplesmen-
te mundo e ndo com o mundo e com
0s outros. Homens espectadores e nao
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recriadores do mundo. Concebe a sua
consciéncia como algo especializado neles
e ndo aos homens como “corpos conscien-
tes”. A consciéncia como se fosse alguma
secdo “dentro” dos homens, mecanicista-
mente compartimentada, passivamente
aberta ao mundo que a ira “enchendo” de
realidade. Uma consciéncia continente a
receber permanentemente os depdsitos
que o mundo lhe faz, e que se vdo trans-
formando em seus conteudos. Como se
os homens fossem uma presa do mundo
e este um eterno cagador daqueles, que
tivesse por distracao “enché-los” de peda-
¢os seus. (FREIRE, 1987, p. 36)

Freire critica esse modo de ensino no
qual o docente enche os discentes de con-
teddos [...] “E o de fazer depdsitos de “co-
municados” — falso saber — que ele con-
sidera como verdadeiro saber” (FREIRE,

1987, p- 36).

Essa educacao visa a manutencao da or-
dem social estabelecida na qual conflitam
os interesses entre os dominantes e os do-
minados ou, nas palavras de Freire, entre
0s opressores e 0s oprimidos. Nesse mé-
todo pedagdgico, o conhecimento torna-
-se uma mercadoria. “[...] E outra questao
é que quando separamos o produzir co-
nhecimento do conhecer o conhecimento
existente, as escolas se transformam facil-
mente em espacos para a venda de conhe-
cimento, o que corresponde a ideologia
capitalista” (FREIRE, 1986, p. 19).

Shor, em dialogo com Freire, justifica o
porqué dessa educacao bancaria:

A educagdo é muito mais controlavel
quando o professor seque o curriculo pa-
drdo e os estudantes atuam como se s0 as
palavras do professor contassem. Se os
professores e os alunos exercessem o po-
der de produzir conhecimento em classe,
estariam entdo reafirmando seu poder de
refazer a sociedade. A estrutura do conhe-
cimento oficial é também a estrutura da
autoridade social. E por isso que predo-
minam o programa, as bibliografias e as
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aulas expositivas como formas educacio-
nais de conter os professores e os alunos
nos limites do consenso oficial. O curriculo
passivo baseado em aulas expositivas ndo
é somente uma pratica pedagdgica pobre.
E o modelo de ensino mais compativel
com a promogao da autoridade dominante
na sociedade e com a desativagao da po-
tencialidade criativa dos alunos. (FREIRE,
1986, p. 21)

Quando uma aula é dada de forma a
despertar o aluno para a realidade esse co-
nhecimento passa a fazer parte de toda a
vida do educando, ndo apenas na escola.
O estudante passa a se desenvolver em to-
das as esferas de sua vida. Segundo Freire
(1987, p. 39), a educacao problematizado-
ra, que se contrapde a educacao bancaria,
“serve a libertagdo”, promove a humaniza-
¢do e produz o pensar auténtico, enquanto
que a bancaria é domesticadora, “serve a
dominagdo” e produz uma falsa visao do
homem e do mundo.

A educagao problematizadora esta
“[...] fundamentada sobre a criatividade e
estimula uma acao e reflexdo verdadeira
sobre a realidade, respondendo, assim, a
vocagao dos homens que nao sao seres au-
ténticos sendo quando se comprometem
na procura e na transformacao criadoras”
(FREIRE, 1979, p. 81).

Os adolescentes esperam que o profes-
sor dé uma aula que os coloque diante das
situacoes do cotidiano e que esteja ao lado
deles. Entendemos que estar ao lado signi-
fica sanar as duvidas para que eles possam
apreender e relacionar os conhecimentos
com outros ja aprendidos. Nesse sentido,
Redin e Zitkoski (2010, p. 329) ressaltam
que:

A educacdo problematizadora destina-
-se a emancipar o ser humano e, por isso,
deve ser revolucionaria. Ela se volta para o
oprimido que, para se libertar, precisa ser
estimulado para perguntar. Tal exercicio,
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porém, ndo pode se limitar a um “jogo in-
telectualista”; para que a revolugdo efeti-
vamente aconteca, é preciso descobrir a
relagdo dindmica, forte, viva entre a teo-
ria e a pratica, entre o conhecimento e a
realidade, entre a pergunta e a agdo [...]
a problematizagdo deve atingir a realida-
de concreta em que os individuos vivem,
torna-los conscientes de sua realidade e
motiva-los para lutar pela transformacao
do contexto que os oprime [...].

Como fazer perguntas se a maioria dos
professores pede para copiar e responder
ao que ja vem pronto? Como tornar a aula
problematizadora diante desse modo de
agir docente vivenciado pelos discentes?
E possivel pensar também no educador
enquanto um profissional que segue um
curriculo que ja esta pronto, no qual os
conteddos sdo trazidos como “Situacoes
de Aprendizagem”. Desse modo, o docen-
te também esta recebendo uma instrugdo
bancaria de como deve atuar em sala de
aula.

Para que o ensino seja visto como pro-
blematizador por parte dos estudantes se-
ria importante, conforme Canario (1998,
apud Jacinto 2012), que o professor, en-
quanto “profissional da relagdo”, consiga
construir sentidos quanto ao conhecimen-
to juntamente aos alunos. Segundo Jacin-
to (2012, p. 282), “aprender significa atri-
buir sentido a uma realidade complexa”.

Tendo em vista que o perfil dos adoles-
centes se modificou nos Ultimos anos e um
maior numero deles tém acesso a educa-
cao devido a democratizacdo do ensino
[...], “"O adolescente tende a considerar
que o respeito, por exemplo, deve ser uma
atitude reciproca e ndo s6 uma obriga¢ao
dele com seus professores” (FANFANI,
2000 apud JACINTO, 2012, p. 283).

Podemos notar que, por mais que o
docente tente manter os alunos como
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depositarios dos conteudos curriculares,
estes, por intermédio de suas observacoes
das relagoes na sociedade, tendem a ques-
tionar o comportamento do professor,
caso este ndo Ihes mostre o significado do
que esta sendo ensinado.

No que se refere a motivagao por parte
do professor e do aluno, apontamos as se-
guintes falas:

“[...] a gente esta aqui, eu acho que é para
aprender, a gente tem que fazer o que pro-
fessor manda mesmo que ele explicando
ou ndo né? [...] porque a gente ndo estuda
e nas aulas a gente ndo presta atengao...
porque muitas vezes estd todo mundo
com fone de ouvido ai a gente ndo estd
nem prestando aten¢do no que o profes-
sor fala [...] Depende de todo mundo. Se
todo mundo se integrar e mostrar que real-
mente se importa com a matéria... é... tipo
assim, falar é vamos estudar... interagirem
mais acho que melhora bastante na apren-
dizagem, sé que hoje em dia ninguém quer
saber mais de nada ai acaba prejudicando
até vocé isso né?”

“[...] Os alunos que ndo tém vontade de
aprender acabam atrapalhando, porque
desrespeitam, xingam, tem preconceito
com o professor, isso desanima o profes-
sor ... e a gente esta com um problema
em casa e acaba prejudicando na escola,
é bom saber que o professor se importa
com o que estd acontecendo com vocé.
Faz vocé ter mais animo sabe? ... da ani-
mo sim para todas as matérias, para con-
tinuar, para ndo desistir, para seguir em
frente......"

Ao analisar as falas dos alunos citadas
acima, pode-se pensar sobre dois tipos de
motivacdo que levam os discentes a que-
rerem aprender: a motiva¢do intrinseca
que se vislumbra quando o aluno se torna
responsavel pela sua aprendizagem, ja que
se trata de um fator motivacional interno,
e a extrinseca, que pode ser notada quan-
do o estudante tem um objetivo externo,
que pode ser uma recompensa ou o medo

de uma punicado, ou quando este é moti-
vado pela postura do docente a aprender.
"Motivagdo intrinseca e extrinseca refere-
-se a fonte da motivacao de uma pessoa.
A motivacao intrinseca se relaciona com
o estimulo ou a necessidade interior que
nos impulsiona. J& a motivagao extrinse-
ca é causada por um estimulo externo”
(WALKER, 2002, p. 471 apud AVELAR,
2015, p. 16).

O conceito de motivagao, sequndo Bzu-
neck (2009), é um fenémeno pessoal [...]
“internalizado, constituido de motivos e
metas pessoais que se edificam nas inter-re-
lagoes. A motivacao decorre de um processo
de desequilibrio, no interior do organismo,
onde a solucdo a esse desequilibrio signifi-
ca a ac¢ao do sujeito em busca do objetivo”
(BZUNECK, 2009 apud AVELAR, 2015, p. 3).
Relativo a essa postura motivacional do
discente por parte do docente, cabe a fala
de Avelar (2015):

a tarefa principal do professor é a de ga-
rantir que o aluno aprenda, assim sendo
o professor deve estar motivado para que
ocorra o aprendizado do seu aluno isso im-
plica que ele tem que langar mao de recur-
sos que alimentam o desejo de aprender
e que esse interesse se mantém de forma
duradora, por si mesmo, pelo desejo em
aprender (AVELAR, 2015, p. 2).

Um educador motivado desperta no es-
tudante a vontade de aprender cada vez
mais. Para tanto, é necessario refletir so-
bre a motiva¢do do professor. “[...] Se um
professor ndo estiver motivado, se nao
exerce de forma satisfatoria sua profissdo,
é muito dificil que seja capaz de comunicar
a seus alunos entusiasmo, interesse pelas
tarefas escolares; definitivamente, nao
sera capaz de motiva-los”. (AVELAR, 2015,

P. 4-5).

Freire (1986, p. 15) diz que “[...] A mo-
tivacdo faz parte da acdo. E um momento
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da prodpria agdo. Isto é, vocé se motiva a
medida que estd atuando, e ndo antes de
atuar”.

Quanto a isso, deve-se considerar a rea-
lidade objetiva dos professores, tais como
a estrutura da escola (sua organizagao ge-
rencial e material), a quantidade de alunos
por sala de aula, o salario baixo comparado
aos demais saldrios que exigem formagao
superior, a quantidade de aulas que o do-
cente precisa ministrar para garantir um
salario que atenda suas necessidades fi-
nanceiras, suas condi¢cdes emocionais, a
carga de estresse que ele sofre dentro e
fora do ambiente escolar, entre outros.

[...] a motivagdo é fator fundamental no
processo ensino/aprendizagem. Sem mo-
tivagdo ndo ha nem ensino e nem apren-
dizagem, pois o aluno que esta motivado
tem energia suficiente para novas apren-
dizagens se tornando o protagonista de
sua aprendizagem e o professor motivado
consegue envolver o aluno neste processo.
(AVELAR, 2015, p. 5).

A motivagdo deve estar presente na re-
alizagdo das atividades propostas pelo do-
cente, porém, muitas vezes, estes realizam
as atividades sem entender o porqué de as
estarem fazendo, ou seja, ndo estdo apren-
dendo nada porque nao ha motivagdo para
isso. “Sem a aprendizagem na escola, que
depende de motivacdo, praticamente ndo
ha futuro para ninguém” (BZUNECK, 2009,
p. 13, apud AVELAR, 2015, p.6).

A motivacdo é considerada como fator
determinante no contexto escolar, pois o
maior interesse é o de aprender, entretan-
to a motivagdo ndo depende sé do aluno,
mas também do contexto em que ele esta
inserido tendo em vista que situagdes am-
bientais influenciam de forma significativa
no processo de motivagdo [...] o papel do
professor em classe, mais do que reme-
diar, é o de prevenir ocorréncia de condi-
¢des negativas, como o tédio crbnico, a
apatia ou a alta ansiedade e, além disso,

desenvolver e manter a motivagdo positi-
va da classe em um todo. Nesse sentido,
é importante que os professores tenham
consciéncia de que podem influenciar na
motivacdo dos alunos e que a motivagao
dos alunos é influenciada pela dos profes-
sores”. (BZUNECK, 2009, p. 13 apud AVE-
LAR, 2015, p. 8).

E complementa:

Em qualquer situacao, a motivacao do alu-
no esbarra na motivag¢do de seus professo-
res. E para comegar, a percep¢do de que é
possivel motivar todos os alunos nasce de
um senso de compromisso pessoal com a
educacdo; mais ainda, de um entusiasmo
e até de uma paixdo pelo seu trabalho”.
(BZUNECK, 2009, p. 28 apud AVELAR,

2015, p. 9).

Novamente, a questdo emocional é
destacada, ja que o entusiasmo e a paixao
ndo sao provenientes do cognitivo e sim do
afetivo. Avelar corrobora com essa visdao
ao afirmar que “O bom professor é aque-
le que faz com que seus alunos aprendam.
Para o aluno, a aprendizagem nem sempre
é facil, pois envolve ndo apenas aspectos
intelectuais, mas também emocionais e
comportamentais” (AVELAR, 2015, p. 13).

Enfim, a motivacdo esta relacionada dire-
tamente ao aprendizado. Porém, para que
esse aprendizado acontega é necessario
que o aluno receba estimulos. Esses esti-
mulos podem ser de fatores externos (ex-
trinseco) que estdo ligados a interagdo, e
internos ou direto, (intrinseco) ligados ao
cognitivo. Entdo, entende-se que a apren-
dizagem depende de motivos internos e
externos, isto quer dizer que, sem estesela
nao acontece. (AVELAR, 2015, p. 14-15)

Portanto, a motivacdo é imprescindivel
para que a aprendizagem ocorra de forma
significativa, tanto no sentido de buscar o
conhecimento como no sentido da apro-
priacdo deste.

Segundo os alunos, a motivagao pode
ocorrer se o professor proporcionar
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vivéncia educativa em outros ambientes
além da sala de aula, em locais formais,
como a sala de video, o laboratério de ci-
éncias e a sala de informatica, ou em es-
pacos informais como museus e passeios
culturais.

Os adolescentes entrevistados tém
a necessidade de sairem da sala de aula
e irem para outros ambientes nos quais
sintam-se motivados a descobrir, a co-
nhecer novas realidades. A escola pode-
ria agendar saidas bimestrais para outros
espagos, mas isso nem sempre é possivel.
Os professores poderiam explorar mais os
espacos da escola, tais como bibliotecas,
quadras, laboratdrios ou mesmo mudar a
forma de dar aula na propria sala de aulg,
como pedir aos alunos para encenarem
pecas de teatro com o conteudo explica-
do anteriormente, realizar a elaboracao de
jogos, entre outras possibilidades, sempre
com a mediagao do educador.

Neste estudo foi possivel perceber
que a afetividade na pratica pedagdgica
de professores do Ensino Médio facilita o
processo de aprendizagem. Quanto a isso,
Tassoni (2008) afirma que:

Os dados demonstraram que os sentimen-
tos e emogdes produzidos na dindmica in-
terativa da sala de aula marcaram de ma-
neirasignificativa arelagdo dosalunos com
o objeto de conhecimento. A intensidade
das emogdes e sentimentos, agradaveis
ou desagradaveis, produzidos nas praticas
pedagdgicas, possibilita a aproximagao ou
afastamento dos alunos com o objeto de
conhecimento, levando-os a gostar ou ndo
de aprender e de fazer. Da mesma forma,
a maneira como cada professor manifesta-
va a sua relagdo com o objeto de conheci-
mento, e com a propria docéncia, produzia
sentimentos que aproximavam ou afasta-
vam os alunos do objeto de conhecimento.
Assim, destacou-se que a figura do profes-
sor, seu desempenho, suas caracteristicas
pessoais, sua maneira de se relacionar,

modos de agir e de falar produzem senti-
mentos e emogdes que interferem no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, afetando
arelagdo dos alunos com o contetddo, com
a escola, com os proprios professores e
consigo mesmo. Os dados demonstraram
que condigdes afetivas positivas contri-
buem para que a atividade cognitiva flua
livremente. O contrério disso também ¢é
verdadeiro. Ou seja, condi¢des afetivas
negativas desorganizam 0s processos
(TASSONI, 2008, p. 214).

Uller (2006, p. 189) também afirma que
[...] “os professores que se sentem realiza-
dos em sua profissdo e estdo motivados e
influenciados por um sentimento, emocao
ou afeto acabam por contagiar o seu en-
torno, no caso, os seus alunos em sala de
aula”.

Portanto, a questao afetiva na pratica
pedagogica é indissociavel dos proces-
sos cognitivos de ensino e aprendizagem,
como foi possivel verificar no presente
estudo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os dados levantados permitem perce-
ber que um dos pontos fundamentais para
os discentes é o interesse do docente por
eles. Como observado em diversas falas,
os adolescentes buscam no professor al-
guém que, além de ensinar os conteudos
curriculares, mostre-se preocupado com
eles, tanto no sentido académico quanto
no pessoal. Isso é um fator que desperta
no estudante o interesse por querer apren-
der mais.

Identificou-se a afetividade nas prati-
cas pedagogicas quando os docentes res-
peitam os momentos dos discentes, suas
necessidades e vivéncias. Os jovens pe-
dem formas diferenciadas de o professor
lecionar, seja utilizando outros espacos
além da sala de aula, seja em atividades
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externas, proporcionando-lhes conhecer
novos lugares.

A motivacdo do docente também foi
destacada, principalmente no que se re-
fere a paixdo pelo ensinar. Os educandos
sentem um afeto maior pelo professor
quando este demonstra que esta ensinan-
do com vontade, porque gosta do que faz
e porque gosta do aluno, uma vez que o
docente ensina também por querer bem
ao discente.

Dentre os aspectos negativos da pos-
tura dos educadores, estdo a “braveza”,
a “ignorancia” e “a cara fechada”, vistas
pelos discentes como formas de impor a
autoridade em sala de aula. Observou-
-se, igualmente, que as posturas docentes
de descaso com o discente, de lecionar
de acordo com a educagdo bancaria, sao
agoes que desmotivam os alunos, ja que
estes ndo conseguem entender o porqué
de estarem fazendo aquelas atividades de
“copia e responde” ou “|é e resume”.

As aulas deveriam ser discutidas de
modo que levem os alunos a reflexao e
ndo que ajam de acordo com o que ja esta
dado, com o que ja estd posto, sem utilizar
a criatividade pedagdgica e sem despertar
acriticidade no educando. Como cita Freire
(1996, p. 12), “[...] Ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producao ou a sua construcao”.

Embora documentos oficiais, como o
Plano Nacional de Educagdo, Diretrizes
Curriculares Nacionais, Leis de Diretrizes
e Bases da Educacao Basica e Curriculo
Oficial do Estado de Sdo Paulo, tragam
como um dos objetivos do Ensino Médio o

preparo para o mercado de trabalho, os es-
tudantes disseram nao consequir relacio-
nar o que aprendem na escola com o seu
futuro profissional. Apenas um aluno disse
gostar de determinadas disciplinas porque
acredita que elas serdo importantes em
sua carreira.

Entende-se que esse fato se faz neces-
sario no cotidiano do professor, pois dis-
cutir com os alunos o porqué de determi-
nadas disciplinas e conteudos curriculares,
relacionando-os com seu futuro profissio-
nal, torna a aprendizagem significativa e,
ao mesmo tempo, demonstra preocupa-
¢do com o futuro desses jovens.

Os dados demonstraram que a afetivi-
dade na pratica pedagdgica, tanto no que
se refere aos conteudos curriculares quan-
to no tocante a forma de se relacionar com
os discentes, marcou significativamente a
relagdo dos alunos com o objeto de conhe-
cimento uma vez que os discentes afirma-
ram nao gostar ou gostar de uma determi-
nada disciplina pelo fato de apoiarem ou
ndo a postura de determinado professor.

Destacou-se, ainda, que a pratica pe-
dagdgica do docente propicia a motivac¢ao
dos alunos em aprender. Porém, os discen-
tes também afirmaram que eles sdo res-
ponsaveis por sua propria aprendizagem,
ja que ndo depende somente de o profes-
sor querer ensinar, mas de eles mesmos
também terem interesse em aprender.
Conclui-se, com este trabalho, que a afe-
tividade é fator primordial no processo de
aprendizagem dos alunos adolescentes,
uma vez que a postura do professor diante
dos discentes pode facilitar o processo de
aprendizagem.

NOTAS

1 Nome ficticio
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