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A LUDICIDADE E A CRIANCA: (DES)ARRANJOS
NO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

The playfulness and the child: (dis)arrangements in

Resumo

A antecipac¢io do inicio do Ensino Fundamental
para as criangas de seis anos, imposta recente-
mente pela legislacio federal brasileira, gerou
polémicas e debates sobre a organizacio do
curriculo, rotinas, contetidos e atividades, espagos
e objetos, condutas dos professores e familiares,
bem como sobre as politicas de formagio de
professores, dentre outros temas. O presente ar-
tigo, apoiado em avancos da produg¢io cientifica
sobre a educagio formal das criancas, considera
que sdo necessarias mudangas nas concepgdes de
educagio para a infancia, e, consequentemente,
nas praticas curriculares. Para tanto, toma o jogo
e a brincadeira como objeto de analise e discus-
530, e propde a ludicidade como eixo curricular

central nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Abstract

The anticipation of the beginning of Elemen-
tary School for six-year-old children, recently
imposed by the Brazilian federal law, brought
controversies and debates about the organization
of the curriculum, routines, contents and activi-
ties, spaces and objects, conduct of behavior of
teachers and parents, as well as about the policies
of teachers’ training, amongst other issues. The
present article, supported by advances of scien-
tific production on children formal education,
considers the changes in the concepts of children
education and, consequently, in curricular practi-
ces. For this purpose, games and fun are taken as
object of analysis and discussion, and the playful-
ness is proposed as a central curricular axle in the

initial years of Elementary Education.
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Implantacao do Ensino Fundamental de Nove Anos: inquietando instituicOes
e educadores

A ampliacio da duracio do Ensino Fundamental, no Brasil, de oito para nove anos, provocou
intmeras discussoes, envolvendo ndo apenas educadores, mas a sociedade em geral. Nos termos da Lei
n.° 11.274 (BRASIL, 2006a), as criangas ingressam, oficialmente, mais cedo no Ensino Fundamental,
isto €, aos seis anos de idade. A expectativa oficial é que tal medida possa promover um salto qualitativo
na educag¢io nacional, a0 garantir maior acesso e permanéncia das criangas na escola.

De acordo com o Documento “Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagdes para a Inclu-
sao das Criancas de Seis Anos de Idade”, produzido pelo Ministério da Educacio e Cultura (BRASIL,
2006b), tal medida ampliou as possibilidades de acesso das criangas, principalmente dos setores popu-
lares, pois criangas de classes média e alta ja estavam, majoritariamente, incorporadas as modalidades
iniciais da Educacgio Basica. Argumenta, ainda, que resultados de estudos realizados nos Estados Uni-
dos, Gra-Bretanha e em paises da América Latina, inclusive no Brasil, revelam que, quando as criangas
ingressam na institui¢io escolar antes dos sete anos de idade, apresentam, em sua maioria, resultados
superiores em relacio aquelas que ingressam somente aos sete anos. Como exemplo desses estudos,
o referido documento destaca o Sistema Nacional de Avaliacio da Educacio Basica (SAEB), que de-
monstra resultados melhores nos primeiros anos das séries iniciais, principalmente nas camadas mais
pobres da populacio, quando as criancas ingressam e frequentam a pré-escola.

Dados oriundos da Argentina — pais proximo da realidade brasileira, no qual, segundo Campos
(1997), 0 ensino obrigatério tem inicio aos seis anos de idade — revelam que, na maioria dos testes feitos
com as criancas do 1.° ano, aquelas que frequentaram a Pré-Escola foram mais bem sucedidas do que
as que nio a frequentaram.

Para Gorni (2007), o ingresso da crianca de seis anos nio pode ser tratado apenas como uma mu-
danca de cariter estrutural, mas deve se transformar numa medida que impulsione mudancas substan-
ciais no contetdo e na forma do trabalho pedagdgico, que se desenvolve nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. No Estado de Sio Paulo, por exemplo, muitas foram as mudangas ocorridas ao longo da
historia, com a inteng¢io de “salvar” o ensino publico. Diversas propostas foram adotadas e nio surtiram
o efeito desejado: o Ciclo Basico, Escola Padrio, Promocio Continuada e Classes de Aceleracio, entre
outras. Gorni (2007), nesse sentido, observa que, se o ingresso das criangas de seis anos no Ensino Fun-
damental representar apenas uma mudanga no tipo de escola frequentada, sem que haja alteracdes no
trabalho pedagogico, essa serd apenas mais uma mudanca para a estatistica de tentativas de promog¢io
de melhorias na Educacio Basica, sem alcangar o objetivo principal, que é o de qualificar a educacio,
direito de nossas criangas. Caberia, no entendimento da autora, um amplo debate, envolvendo todos os
segmentos interessados. Nessa perspectiva, o proprio documento do MEC (BRASIL, 2006b) alerta que
é preciso atencdo ao processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas, o que implica
conhecimento e respeito as caracteristicas etdrias, sociais, psicoldgicas e cognitivas das criancas.

Temos constatado em encontros, congressos ¢ até mesmo em reunides em escolas, que os pro-
fessores nio estdo adequadamente preparados para o atendimento da crianca de seis anos nessa mo-
dalidade de ensino, e os pais desconhecem as implica¢des desse processo na formacio dos seus filhos.
Dentre os diversos questionamentos apresentados, destacamos: como lidar com criancas de seis anos,

num contexto de escolarizacio que se apoia na valorizacdo de duas linguagens — Lingua Portuguesa
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e Matematica? Como introduzir criangas que estio acostumadas a uma rotina diferente, seja nas insti-
tuicdes de Educagio Infantil ou no seu contexto familiar, no processo de alfabetizacio e letramento?
Como garantir um trabalho pedagdgico que respeite as criangas nas suas especificidades e nas suas
culturas? Como superar tendéncias pedagdgicas que nio tratam as criangas como protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem? Quais areas ou linguagens devem ser contempladas no curriculo, e
de que maneira?

Outra questao crucial, aos considerarmos a complexidade das mudangas em curso e suas im-
plicagdes pedagogicas, é a necessidade da criagio de programas de capacitacio/formacio continuada,
voltados para os profissionais da educacio que estio envolvidos ou se envolverdo com o primeiro ano
do Ensino Fundamental para criangas de seis anos.

Kramer (2006a) afirma que a formacio continuada, além de ser um direito, ¢ uma necessidade
dos profissionais em educacio. Segundo a autora, as resolucdes e deliberacdes legais geram nos profissio-
nais muitas incertezas relacionadas ao que lhes é exigido. No caso em particular, qual seja, a implantac¢io
do Ensino Fundamental de nove anos, no ¢ diferente. A autora, em sua pesquisa “Formacio de Profis-
sionais da Educacio Infantil do Estado do Rio de Janeiro”, realizada entre 1999 e 2005, constatou que
a formacido continuada era realizada de forma precaria, em atividades eventuais e esporidicas. Ja com
relacio a formacio inicial, a autora considera relevante que os cursos de Pedagogia e de Licenciaturas
incorporem nos seus contetidos o trabalho pedagdgico com criancas pequenas (KRAMER, 2006a).

Em mudancgas de tamanha magnitude e importancia, os professores devem ser ouvidos, e os
promotores da formagio continuada devem levar em conta suas angustias e as dificuldades vivenciadas
no cotidiano escolar. Portanto, é necessario que o professor seja parte ativa nos processos de mudancas
educacionais, participe da organizacdo curricular, capacite-se continuamente ¢ nio seja apenas um
mero executor de tarefas, mas um produtor de conhecimentos. Moro (2009) ressalta que o professor é
sem davida o elemento central no debate educacional, mas nem sempre lhe é reservado o importante
papel de participar da elaboracio dos programas oficiais e das politicas publicas. Esta falta de partici-
pacio acaba por gerar uma separag¢io entre os professores ¢ a organizacio curricular, além de causar
desvalorizacio e desprestigio do seu papel como um agente importante nas mudancas educacionais.

O ja referido documento do MEC “Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientacdes Gerais
para a Inclusio da Crianca de Seis anos” (BRASIL, 2006b) apresenta artigos com consideracdes im-
portantes a respeito do trabalho com criangas que ja estio frequentando as classes de 1.° ano, como a
infancia na escola, especificidades da infancia, a importancia do brincar para as diversas etapas do desen-
volvimento e a alfabetizacio e o letramento. Infelizmente, é possivel inferir que um documento de alta
qualidade pedagdgica, como esse, nio esteja tendo a repercussio desejada entre professores e escolas da
rede puablica. Apenas a publicagio nio é suficiente, outros esforcos e estratégias precisam ser adotados,
para a devida socializacio e objetiva apropriacdo das orientacdes por parte das comunidades escolares.

A reestruturacio dos espacos, a capacitacio dos recursos humanos (aqui englobando todos que,
direta ou indiretamente, estabelecem ou estabelecerio relacdes com as criangas, como professores,
gestores e outras funcdes) e a elaboracio de um curriculo sio preocupacdes demonstradas no docu-
mento. Existem muitas dividas em rela¢do ao curriculo, como, por exemplo, o que trabalhar com essas
criangas: contetdos de Pré-Escola ou do 1.° ano do Ensino Fundamental? O documento do MEC ¢é
bem claro, ao afirmar que nio se trata de reunir ou mesclar os contetidos de ambas as séries, mas sim

de construir uma nova proposta pedagogica, coerente com as especificidades das criangas da idade de
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seis anos. Deixa claro, também, que essa proposta precisa ser construida: “temos, neste momento, uma
complexa e urgente tarefa: a elabora¢io de diretrizes curriculares nacionais para o Ensino Fundamental
de nove anos” (BRASIL, 2006, p. 9).

Particularmente, nos causa preocupacio a presenga ou auséncia das atividades ladicas no 1.° ano
do Ensino Fundamental, ja que essas atividades sdo concebidas, de acordo com a Teoria Historico-
Cultural, como atividade principal na educa¢io das criancas de trés a seis anos. Para Vygotsky (1991),
a brincadeira, do conjunto de atividades que a crianca realiza, é aquela que exerce as mais importantes
influéncias na formagio psiquica e no desenvolvimento da personalidade infantil. Na mesma direcio,
Sarmento (2004), apoiado na Sociologia da Infancia, destaca que a ludicidade é um eixo identificador
das culturas infantis e uma condi¢do fundamental para a aprendizagem da sociabilidade e para o co-
nhecimento de si e do mundo. Considerando a importancia da ludicidade no curriculo da Educa¢io
Infantil, na sequéncia do artigo nos deteremos mais em sua anilise, pois entendemos que este tipo de
atividade ainda nio alcanca o grau de compreensio e valorizacio desejaveis, principalmente em razio

da insuficiente fundamentacido teérica dos professores, quer na formacdo inicial, quer na continuada.
A ludicidade e a infancia: (des)arranjos educacionais

Quando se adentra ao curriculo, e sio verificadas as preocupagdes com a formagio das criangas
no 1.° ano do Ensino Fundamental, percebe-se uma grande énfase na alfabetizacio, voltada, em especial,
para a leitura e a escrita. Mesmo na Educac¢io Infantil esta preocupac¢io da o tom aos professores, para
os objetivos a serem alcancados com as criancas. A expectativa, em especial, em investir no dominio
da leitura e da escrita, no entanto, ndo esta restrita a escola; abarca, também, grande parte dos pais e de
outros segmentos sociais. Portanto, essa discussdo é muito complexa, e envolve concepg¢des e finalidades
de educacio que foram cristalizadas e sedimentadas na historia da Educacio Infantil brasileira.

Por exemplo, a Secretaria de Educac¢io do Estado de Siao Paulo promoveu, nos tltimos anos, em
parceria com o MEC, cursos para docentes das séries iniciais, como o “Letra e Vida” (SAO PAULO,
2008), que surgiu do “Programa de Formacio de Professores Alfabetizadores”'. Alguns problemas, po-
rém, puderam ser detectados, como a nio permanéncia desses professores entio capacitados nas séries
iniciais, ou a falta de aprofundamento em outras tematicas, como a matemdtica, a arte, 0 movimento,
e a ludicidade.

Ja a cidade de Belo Horizonte (MG), em sua implantacdio do Ensino Fundamental de Nove
Anos em 2004, firmou parcerias com o Centro de Alfabetizacio, Leitura e Escrita, da Universidade Fe-
deral de Minas Gerais (CEALE/UFMG), que geraram os Cadernos de Orientagdes para a Organizacio
do Ciclo Inicial de Alfabetizacio (SANTOS;VIEIR A, 2006), mais uma vez com énfase no letramento,
e pouca importancia para outras linguagens.

Destacamos que nao somos contrarios a alfabetizacio da leitura e escrita. Todavia, discordamos
das concep¢des que, com frequéncia, norteiam esse percurso, pois revelam que os fatores determinantes
das op¢des pedagdgicas estio muito mais centrados nas expectativas dos adultos perante a educacio, do
que na consideracdo da crianga, nas suas especificidades, interesses e necessidades. Evidencia-se, nesta
perspectiva, uma educagio de cariter propedéutico, ao invés de uma educacio que considere a crianca
como protagonista, como produtora e criadora de cultura, e cujo percurso de formagio, inclusive de

dominio da leitura e da escrita, esta articulado a apropriacio de multiplas linguagens. Entendemos que
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esta énfase ¢, também, uma manifestacio da posicio social marginal que a crianca historicamente ocupa
nas sociedades ocidentais, sempre considerada como um wvir-a-ser. A crianca cabe apenas ajustar-se a
sociedade adulta, a sua ldgica e as linguagens hegemonicas. Nessa perspectiva, nunca a crianga é vista
como alguém que ¢, que produz cultura, significa e ressignifica o mundo a seu modo.

Por outro lado, percebemos também um descompasso entre aprendizagem e desenvolvimento.
O desenvolvimento ¢ tratado como uma sucessio natural e composto por etapas sequenciais e univer-
sais. A aprendizagem, nessa perspectiva, resulta mais da maturacio dos mecanismos organicos do que
propriamente do investimento e da influéncia da cultura e das interagdes sociais no processo educa-
cional. Tal tendéncia reduz drasticamente as preocupacdes dos professores com as finalidades que pre-
tendem alcancar com seu trabalho pedagdgico. Retomando a questio do investimento que é feito em
leitura e escrita, no final da Educa¢io Infantil e nas séries iniciais do Ensino fundamental, poderiamos
dizer que, independente do desenvolvimento ou nio das capacidades humanas das criangas, hd uma
concordancia majoritaria de que a escola cumpriu a sua finalidade, caso a criang¢a tenha alcancado um
nivel de dominio elementar de leitura e escrita, mesmo que seja por meio de treino e de a¢des sem
sentido. A Teoria Histérico-Cultural aponta outra perspectiva, a qual felizmente comeca a ser incor-
porada nos Documentos e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (ver, por exemplo: BRASIL, 2006b;
LIMA, 2007), que norteiam e normatizam a construcio de projetos politicos pedagdgicos e de praticas
educativas. ParaVygotski (1991), a relagdo entre aprendizagem e desenvolvimento ¢ estreita. A primeira
¢ vista como determinante, contudo, o “desenvolvimento proximal” traz pistas para novas influéncias e
proposicdes, resultando num processo dialético e ininterrupto.

Ja segundo Sarmento (2004), quando entramos na esfera de aprendizagem das criangas, preci-
samos reconhecer que elas tém formas proprias de apropriagio e comunicacio, nio se restringido aos
modelos dos adultos. Revelam formas genuinas, de dar sentido e apropriar-se da realidade, de articular
diferentes elementos e empregar tipos de atividades para conhecer, experimentar e recriar.

Assim, um trabalho adequado com as criancas nos leva aos seguintes questionamentos: Quem é a
crianga ingressante no primeiro ano? O que ¢é ser crianga? E nosso entendimento, embora pouco pre-
sente nos debates publicos, que criancas com seis anos completos ou por completar apresentam carac-
teristicas que as vinculam mais ao contexto da Educacio Infantil que do Ensino Fundamental. Como
afirma Faria (2005), a infancia continua nas séries iniciais do Ensino Fundamental, e as descobertas pro-
piciadas por recentes investigacdes sobre a condi¢do infantil, que se valeram de categorias diferentes das
convencionais, nos levam a repensar a educacio da infancia, inclusive no Ensino Fundamental. Kramer
(2006b), por sua vez, aponta que a Educacio Infantil e o Ensino Fundamental sio indissociaveis e, para
tanto, devem assumir a apropriacdo da cultura como suporte para a educacio das criancas, respeitando-
se, em contrapartida, nas duas modalidades de ensino, as criangas nas suas singularidades.

Desde o trabalho precursor de Ariés (1975), as especificidades das criancas e das infancias vém
ganhando destaque nos estudos, sobretudo na emergente area da sociologia da infancia (SARMENTO,
2008; SIROTA, 2001). Postula-se, entdo, a necessidade de enxergar as criangas como atores sociais, € a
infancia como categoria social produtora de cultura. Do contririo, pouco evoluiremos para a constru-
¢do de espacos, contetidos e curriculos que sejam coerentes com a categoria social da infancia.

Por isso, também, Faria (2005) afirma que as especificidades da Educag¢io Infantil instalam uma
transgressdo no primeiro ciclo da escolariza¢io obrigatéria. Dirlamos, entio, que a antecipacio do

Ensino Fundamental finda por promover um desarranjo na Escola, que, todavia, podera desencandear
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um novo arranjo para os anos iniciais. Quica, ao final das contas, este processo gere encaminhamentos
interessantes para a educa¢io escolar brasileira.

Para Lima (2008) é imprescindivel que o professor conheca a crianca pequena para que possa
exercer plenamente seu papel de educador, o que inclui valorizar e reconhecer suas manifestacdes pri-
vilegiadas, com destaque para as atividades ltdicas. Ainda, conforme aponta Sarmento (2004), a ludici-
dade, a imaginacio, as interacdes sociais e a repeti¢io sdo eixos que estruturam as culturas infantis.

Gomes da Silva e Baumel (2009), por sua vez, evidenciaram como o modo de ser crianga é corpo-
movimento, € acdo que se faz na coexisténcia de diferentes linguagens, “verbais” e “nio verbais”. Ma-
tricular as criancas no Ensino Fundamental nio anula tais evidéncias. Dai as frequentes queixas dos
professores de 1.° ano de que as criancas sio irrequietas, que nio conseguem ficar imoveis e presas as
carteiras escolares por muito tempo. Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009) chamam a ateng¢io
para o fato de que nas classes de Educacdo Infantil as criancas frequentemente pedem para ir ao ba-
nheiro ou ao bebedouro ou para apontar o lapis; enfim, elas querem se mover, mas a institui¢io e seus
poderes querem imobiliza-las.

Entdo, nos perguntamos: a “culpa” dessa situacio é das criancas ou das atividades que lhes sio
solicitadas e das respectivas estratégias escolhidas pelos professores?

Segundo Scherer (2007), a estrutura escolar € historicamente um mecanismo de normalizacio
que desconsidera a pluralidade cultural e nio observa a diferenga dos ritmos de aprendizagem dos
alunos. A autora ainda menciona que a falta de vinculagio entre os saberes trabalhados na escola e as
exigéncias do cotidiano, assim como a propria formacio do professor, baseada em conceitos homoge-
neizadores e lineares, estio entre os principais motivos que causam a atual crise escolar.

Se precisamos respeitar a crianca em suas especificidades, para que seja possivel construir um
curriculo mais adequado, temos que considerar as atividades principais de que se ocupam as criangas
em seus cotidianos. De acordo com a Teoria Historico-Cultural, aos seis anos, a brincadeira é, para a
crianga, a atividade principal. Segundo Leontiev (1988), nenhuma atividade exerce maior influéncia no
desenvolvimento psiquico e na formagdo da personalidade infantil do que a brincadeira.

Os proéprios documentos do governo federal, como “Ensino Fundamental de Nove Anos:
Orienta¢des Gerais” e “Ampliacio do Ensino Fundamental para Nove Anos: Relatorio do Programa”
(BRASIL, 2004a,2004b) destacam a importancia do ladico no desenvolvimento das criangas, nessa fase
de suas vidas. Sugerem que a transi¢io da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental aconte¢a num
contexto em que cuidados e educacio se realizem de modo prazeroso e ladico, nas quais os professores
participem, sem conduzir as atividades centralizadas em sua pessoa, e evitem se valer de atividades con-
sideradas “académicas” (BRASIL, 2004b). Evidencia-se, assim, uma preocupagio para que essa transicio
aconte¢a de forma mais adequada, tanto para as criancas quanto para os professores.

Como, entio, se valer das brincadeiras e jogos no contexto escolar? Um primeiro passo é distin-
guir “brincadeira” e “jogo” pelas caracteristicas de complexidade e pela presenca da imaginacio ou da
regra. A brincadeira tem menor grau de complexidade e se caracteriza pela imaginac¢io explicita e pela
regra implicita, enquanto que no jogo invertem-se os fatores, ou seja, as regras tornam-se explicitas e a
imaginacio passa a ser implicita (VYGOTSKY, 1991). As exigeéncias de busca do resultado e as intera-
¢des sociais envolvidas nesse processo tornam o jogo mais complexo. Lima (2008, p. 112) também nos

auxilia a compreender a importancia das atividades ladicas para a crianca, pois, segundo o autor,
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A crianga, nesse periodo, estende seus interesses além do mundo infantil e dos obje-
tos, amplia o leque de suas relacdes sociais, estabelece interacdes mais diversificadas
com os adultos, compreende, paulatinamente, as atitudes e as varias formas de ati-
vidades humanas: trabalho, lazer, producio cultural e cientifica. O jogo e a brinca-
deira, nessa etapa, sio formas de expressdo e apropriacio do mundo das relagdes, das
atividades e dos papéis dos adultos. A crianga, por intermédio das atividades ladicas,
atua, mesmo que simbolicamente, nas diferentes esferas humanas, reelaborando sen-
timentos, conhecimentos, significados e atitudes. (LIMA, 2008)

Muitos de nos, porém, achamos que o jogo e a brincadeira sio um “passatempo”, “desgaste de
energia excedente”, quando, para a crianca, brincar é “coisa séria”. Costumamos perceber o jogo e a
brincadeira como atividades supérfluas, e, como diria Anning (2008), atividades ocupacionais com me-
nos status e menos importancia, se comparadas com as demais. Se as atividades ltdicas, como o jogo e a
brincadeira, fazem parte do modo de ser crianca, os problemas em aceita-las parecem ser mais da parte

dos adultos que dos pequenos. Para Anning (2008, p. 89):

[...] os professores, na realidade, passam a maior parte do seu tempo de ensino tra-
balhando com as criangas em tarefas de letramento e nimeros. Para as criangas, as
atividades com status na sala de aula acabam sendo aquelas nas quais os professores,
levados pela pressio do mundo fora das escolas, gastam mais tempo. [...]

Toda vez que esses professores fazem uma clara distingdo entre os aspectos “im-
portantes” da aprendizagem (o “trabalho real” de aprender os fundamentos do le-
tramento e da aritmética) e o baixo status das atividades praticas (as atividades de
“brincar” ou de “livre escolha”), eles dio inicio ao processo de diferenciar as inteli-
géncias das criancas pelas quais sdo responsaveis. Eles estio negando, por suas a¢oes,
a afirmacio de que desejam educar a crianca inteira e comecando a fechar areas

potenciais de crescimento.

Ao nos depararmos com essa situacdo natural para a crianga, nos lembramos da conceituag¢io do
termo “jogo” que, para Huizinga (1990) é, antes de tudo, uma atividade voluntaria. Sujeito a ordens,
deixa de ser jogo, podendo no maximo ser uma imitac¢io forcada. O jogo ¢ livre, divertido, alegre, e nio
pode ser visto como um dever fisico ou uma obrigacio, pois, dessa forma, deixa de ser uma satisfacio
para se tornar uma tarefa.

A crianga brinca por prazer, porque ¢ agradavel, envolvente, interessante. Sob o ponto de vista
dos adultos e da Escola, a brincadeira e o jogo permitem a crianga aprender consigo mesma, com ob-
jetos e com pessoas neles envolvidos.

Todavia, nio podemos deixar de lembrar o alerta de Wajscop (2001), que atenta para o que
chama de “didatiza¢do” das atividades ladicas. Trata-se da repeti¢do de exercicios, visando, por exem-
plo, a coordenagio viso-motora e auditiva por meio de brinquedos, desenhos mimeografados e
musicas ritmadas. O que ocorre nessas atividades, segundo a autora, é que as criancas nio tém opor-
tunidade de decidir sequer os seus temas. O controle pertence totalmente ao adulto, que, por sua
vez, garante que o contetdo contido naquela atividade seja transmitido unicamente em prol de um
objetivo escolar predeterminado.

Nio nos posicionamos contra o ensino da leitura, escrita e matematica no primeiro ano, porém,

entendemos ser imprescindivel refletir sobre outras linguagens que devem constituir o curriculo nas
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séries iniciais do Ensino Fundamental. Como ja sinalizamos, as especificidades da infancia apontam para
a importancia do jogo e da brincadeira na vida das criangas.

Ademais,Vygotsky (1991), ao analisar a relagio entre o brinquedo e a escrita na pratica escolar,
ressalta que o primeiro pode ser visto como um componente da pré-historia da escrita, considerando
que a apropriacdo deste complexo coddigo requer um nivel elevado de desenvolvimento da capacidade
simbdlica. Para o autor, a diferenca entre uma crianca de trés e outra de seis anos, nas situacdoes ladicas,
esta, principalmente, no modo pelo qual empregam as varias formas de representacio, tornando-se cada
vez mais complexas. De acordo com o autor, a representacio simbdlica que ocorre na brincadeira, é,
“essencialmente, uma forma de linguagem num estigio precoce, atividade esta que leva diretamente a
linguagem escrita” (VY GOTSKY, 1991, p. 126). Uma contribui¢do importante, portanto, da brincadei-
ra, reside no aspecto de que, quanto mais a crianga brinca, mais ela desenvolve a sua capacidade simbo-

lica, e esta favorece a aprendizagem de codigos sociais mais complexos, neste caso especifico, a escrita.
Consideracdes finais

A implanta¢io do Ensino Fundamental de Nove Anos traz, a0 mesmo tempo, promessas, dividas
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e incertezas. Embora nio tenha havido a discussio necessaria e nem tenham acontecido, no momento e
medidas desejaveis, oportunidades de formacio continuadas para os professores, a mudanga ja esta regula-
mentada e em plena execuc¢do. Lembramos que essa mudanca ¢ institucional e, como diz Kramer (2006b),

para as criangas, a separacdo entre Ensino Fundamental e Educacio Infantil é indissociavel. Tal separacio

100 pode ser clara para os adultos e institui¢cdes, mas para as criangas talvez nio seja facil de compreender.

Assim, a antecipacio dos contetidos do Ensino Fundamental poderd nio ser bem sucedida, se
ignorar este fato, e ainda causar o encurtamento da infancia e a diminui¢do desse tempo de vivéncias
especificas, em especial, com relagdo a dimensio ladica, que se caracteriza como atividade indispensavel
para a formacio da crianga, especialmente, da sua capacidade simbdlica e socializacgio.

Quantas vezes, em nosso cotidiano, a0 propormos uma atividade ladica, acabamos conduzindo
totalmente a situac¢io, perdendo de vista a espontaneidade das criancas, e sequer percebemos que lhes
tiramos a liberdade, tipica do jogo? Ou, muitas vezes, acreditamos firmemente que estamos no caminho
certo, porque nossa formag¢iao nio favorece as reflexdes sobre a propria pratica pedagbgica, ou, entio,
as inGmeras tarefas, as quais um professor tem que dar conta, nio deixa tempo disponivel para refletir e
buscar praticas que considerem a crian¢a como protagonista.

E preciso que essas consideracdes sejam debatidas pelos proprios professores, para possibilitar a
critica e autocritica, a reflexdo e o questionamento. Mas a dura realidade é que os professores se veem,
na maioria das vezes, inseguros, isolados com as criangas na sala de aula, sem ter alcancado um processo
de formacio necessario para responder as exigéncias da complexa tarefa de educacio infantil.

Tomando como referéncia a Teoria Historico-Cultural e, de forma mais recente, a Sociologia da
Infancia, é possivel atestar a presenca e importancia das atividades ladicas no contexto do Ensino Fun-
damental, nas séries iniciais. Sugerimos, entdo, a hipéotese de que a ludicidade deva se constituir como
atividade indispensavel nas praticas educativas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Resta-nos
agora destacar a frase de Moyles (2006, p. 14) para quem esta claro que a maioria das pessoas concorda
que toda crianca tem o direito de brincar, e, portanto: “O que parece estar em discussio € se elas tém

o direito de fazer isso em contextos educacionais”.
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Notas

1 O programa “Letra e Vida”, realizado no estado de Sio Paulo, é destinado a formacio de profes-
sores alfabetizadores, e usa como norteador os parametros contidos no documento “Programa de
Formacio de Professores Alfabetizadores” (Profa) realizado pelo MEC em 2001 (BRASIL, 2001).
De acordo com a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria de Estado da
Educagio de Sio Paulo, tem como um dos objetivos a melhoria dos resultados da alfabetizagio no
Sistema Publico de Ensino. Trata-se de cursos de formag¢io continuada, nos quais sio escolhidos os

formadores municipais que ficam responsaveis por coordenar 0s cursos em seus municipios.
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