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A flor da pele e ao fundo da alma - assim é a violéncia no

cotidiano, uma violéncia que corre e ricocheteia sobre todas as

supetficies de nossa existéncia e que uma palavra, um gesto, uma

imagem, um grito, uma sombra que seja capta, sustenta e relanga

indefinidamente, e que, no entanto, desta espuma dos dias, abre a

alma vertiginosos abismos em mergulhos de angiistia que nos fazem

Resumo

Este artigo apresenta resultados de pesquisa sobre
o imaginirio do medo e a violéncia na escola.
Teve por objetivo compreender como as imagens
simbolicas da violéncia e do medo se manifes-
tavam nas representacdes e vivéncias cotidianas
de alunos e em suas relacdes com os professores
e com a escola. A pesquisa fundamentou-se na
Teoria do Imaginario de Gilbert Durand e em
estudos sobre a violéncia, particularmente os de
Michel Maffesoli e Roger Dadoun. A anilise dos
resultados revelou que, apesar da inseguranca real
e do imaginario do medo, os alunos considera-
vam a escola como um lugar seguro e protegido

das ameacas vindas de fora.

Palavras-chave: imaginario; cultura;

violéncia; medo.

dizer: “Sou eu mesmo toda essa violéncia?”
(DADOUN, 1998, p. 43)

Abstract

This article presents the research results about
the imaginary of fear and the violence at
schools. It aims to comprehend how fear and
the symbolic images of violence are manifes-
ted in the everyday representations and lives of
students and in their relationships with their te-
achers and schools. This research was grounded
on the Theory of the Imaginary by Gilbert Du-
rand and on studies about violence, particulary
those of Michel Maffesoli and Roger Dadoun.
The results showed that, despite the real inse-
curity and the imaginary of fear, the students
considered the school to be a safe place, protec-

ted of the outside threats.

Key words: imaginary; culture; violence; fear.
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Introdugao

Este artigo tem por finalidade apresentar parte dos resultados da pesquisa: “As mascaras da vio-

991

léncia e o imaginirio do medo na escola”'. O objetivo do subprojeto era compreender como as
imagens simbolicas da violéncia e do medo se manifestavam nas representacdes e vivéncias
cotidianas de alunos, particularmente, nas suas relacdes com os professores e com a escola.

A pesquisa teve como suportes tedricos basicos a Teoria Geral do Imaginario de Gilbert Durand
e estudos sobre a violéncia, particularmente, os de Michel Maffesoli e Roger Dadoun. Nessa perspecti-
va, um enfoque hermenéutico-simbdlico permitiu a apreensio, no imaginario dos alunos, das imagens
de violéncia, medo e solidariedade, por meio de entrevistas semidirigidas e do Teste do Simbolismo
Animal. O recurso escolhido para a garimpagem das imagens e simbolos foi o de seguir as pistas deixa-
das pelas palavras no texto, tentando por meio delas adentrar no imaginario dos nossos sujeitos.

Numa perspectiva durandiana, parti do pressuposto de que é por meio do imaginario que nos
reconhecemos como humanos, conhecemos o outro e apreendemos a realidade maltipla do mundo.
Em outras palavras, entendo que o imaginario tece as redes simbolicas que interferem na nossa leitura
e organizacio do mundo, e sustentam os comportamentos e as acdes humanas em sociedade, dentre as

quais a violéncia e as reacdes que a sociedade provoca.
A cultura da violéncia

Analisando a violéncia do ponto de vista do seu dinamismo interno, Maftesoli (1981, 1987,
2005) a considera como uma heranca comum a todo e qualquer agrupamento humano, tendo uma
fun¢io estruturante em sua constituicio. Ela é for¢a e poténcia, motor principal do dinamismo social,
que remete ao confronto e ao conflito. A luta é o fundamento de toda relagio social e se manifesta em
instabilidade, espontaneidade, multiplicidade, desacordos, recusas. Esta violéncia fundadora e arcaica,
a qual o homem estd submetido desde tempos imemoriais, faz dele um ser de violéncia, um homo
violens. Contudo, embora inerente ao ser humano, a violéncia é considerada decorrente muito mais
de fatores externos sobre os quais 0 homem parece nio ter qualquer dominio do que da sua natureza,
privilegiando-se o que Dadoun (1998) chama de “concep¢io eruptiva’ da violéncia. Por isso, parado-
xalmente, a0 longo da historia da humanidade, todas as tentativas de se humanizar o homem, arrancan-
do-o desse terror originario hipotético, redundaram em mais violéncia, em praticas de exterminagio
muito concretas, que resultaram num processo de assustadora desumaniza¢io (DADOUN, 1998).

Por esta razdo, em todos os tempos, as sociedades procuraram controlar a violéncia, como nos
mostra Balandier (1997). Diz o autor que, nas sociedades tradicionais, a violéncia sempre esteve presen-
te, mas sob controle: do homicidio (nio reprovado, quando sancionado) aos confrontos internos entre
grupos e a guerra (orientada para o estrangeiro, inimigo real ou potencial); da violéncia formadora
(meio de educacio e socializacdo de adolescentes) a violéncia oculta, insidiosa, que tomava a forma
de feiti¢aria, ou aberta, jamais inteiramente contida. A violéncia era domesticada, tratada ritualmente
como forma de prevenir-se contra a sua subversio ou perturba¢io. Contudo, isso nio vem ocorrendo
nas sociedades modernas, nas quais o monopdlio e a racionalizacdo da violéncia, além do desejo e da
necessidade de “domestica-la” a qualquer custo, desencadeiam ainda mais violéncia, rompendo o equi-
librio proporcionado pelos rituais existentes nas sociedades tradicionais e aumentando os indices de

criminalidade e a inseguranca.
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A exacerbagio dessa violéncia estrutural e fundadora, nos dias atuais, deu origem a uma ver-
dadeira cultura da violéncia. Figueiredo (1988) alude a um “estado” ou “condi¢io” de violéncia, que
passa a se constituir em um ingrediente permanente da cultura, marcando o regime de sociabilidade
dominante. Segundo este autor, uma condi¢io de violéncia pode ser ostensiva, visivel ou mais ou me-
nos dissimulada, no entanto, em razio de sua propria cronicidade, um estado de violéncia incorporado
a cultura tende a se tornar visivel. Nessa perspectiva, a violéncia é estruturante e constitutiva tanto das
subjetividades como da socialidade?.

Nessa cultura de violéncia, os atos violentos podem se manifestar claramente, “dar a sua cara”,
cotidianamente, nas ruas, em casa, na escola ou em qualquer outro espaco social. De acordo com os
relatos dos alunos participantes da pesquisa, a violéncia se concretiza na forma de roubos, vandalismos,
brigas, assaltos, badernas, depredagaes, estupros, agressoes, violéncias domésticas, ataques nas ruas, violéncia sexual na
familia, espancamentos, assassinatos, maus tratos de pais e filhos.

Outras vezes, a violéncia se esconde atras de diferentes mascaras, em atitudes que nio se preten-
dem violentas, mas que trazem em si o germe da agressividade. Para os alunos, elas se materializavam em
ameagas do professor, desatengdo dos pais, arrogdncia, desrespeito, brincadeiras agressivas, destruicdo da imagem de uma
pessoa na Internet, violéncia verbal, discriminacdo contra negros, mulatos, gordos e deficientes; violéncia moral, insulfos,
xingamentos, desigualdade, ostentagdo dos mais ricos, falta de respeito, agressées verbais, xingamento do professor.

Existem também causas bem mais concretas, que fazem dos individuos ou agentes ou vitimas de
atos violentos. Dentre as causas mais citadas pelos alunos destacam-se: desemprego, fome, capitalismo,
uso de drogas, bem como falta de projetos sociais na escola e na sociedade, de seguranca, de policiamen-
to, de programa educacional de resisténcia as drogas, de apoio as vitimas da violéncia, de policiamento
no bairro, de iluminacio ptblica. Contudo, as representacdes dos alunos sobre a violéncia, muitas vezes,

sao reprodugdes estereotipadas do discurso veiculado na midia, na escola, no bairro:

Eu nunca participei de nenhum tipo de violéncia, mas com certeza ja sofri indireta-
mente. Com relagio a violéncia, estudar nesta escola é sofrer indiretamente e até mes-
mo diretamente; a convivéncia neste ambiente é péssima (...). Todos nds que convive-

mos neste ambiente somos atacados moralmente e até mesmo fisicamente. (JV A1)

A predominancia da violéncia, mesmo que mascarada, tal como ¢é retratada pelos alunos, contri-

bui para reforcar o imaginario do medo, gerador de mais inseguranca e de mais violéncia.
O imaginario do medo

De acordo com Delumeau (2001), o medo é um componente maior da experiéncia humana,
apesar de todos os esforcos que se fazem para supera-lo; uma emog¢io-choque frequentemente precedi-
da de surpresa, provocada pela tomada de consciéncia de um perigo, presente e urgente, que ameacga a
conservag¢io do individuo ou do grupo. Pode tornar-se um habito de temor as ameacas reais ou imagi-
nirias e a sua presenca pode ser identificada nos comportamentos de grupos, desde os povos primitivos
até a sociedade contemporanea nos setores mais diversos da experiéncia cotidiana. Como lembra o

autor, os antigos viam no medo uma puni¢io dos deuses e, por isso, os gregos trataram de diviniza-lo
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através de Deimos (Terror) e Phobos (Medo)?, esfor¢cando-se por conciliar-se com eles em tempos de
guerra. Projetar nos deuses os seus medos foi uma forma encontrada para lidar com eles.

Citando Sartre, Delumeau (op. cit.) lembra que todos os homens tém medo, e quem nio sente
medo ndo é normal. Sentir medo nio significa falta de coragem. Dessa afirmacio, o autor conclui que
“...anecessidade de seguranca ¢, portanto, fundamental; estd na base da afetividade e da moral humanas.
A inseguranca ¢ simbolo de morte e a seguranca simbolo de vida.” (p. 19). Por isso, entende que foi um
erro de Freud nio ter levado a analise da angUstia e de suas formas patogénicas até o enraizamento, na
necessidade de conservacao ameacada pela previsio da morte. Ao contrario dos outros animais que niao
antecipam a morte, 0 homem sabe desde muito cedo que vai morrer um dia, e esta consciéncia gera
a angustia. Ele &, pois, o inico ser no mundo a conhecer o medo num grau tdo temivel e duradouro.
Enquanto o medo das espécies animais ¢ Gnico, idéntico a si mesmo, imutavel — o de ser devorado —,
o medo humano, filho de nossa imaginacio, nio é uno, mas multiplo, ndo ¢ fixo, mas perpetuamente
cambiante. Ao se tornar presa do medo, o sujeito corre o risco de se desagregar; sua personalidade se
tende. Coletivo, 0 medo pode conduzir a comportamentos aberrantes e suicidas, dos quais a aprecia¢do
correta da realidade desapareceu (Idem).

Nessa reflexdo com Delumeau, é importante distinguir medo e angtstia, que, para a Psicanalise,
sdo fatos psiquicos diversos. Enquanto o medo se refere a um objeto conhecido, despertando pavor,
temor, espanto, terror, a angustia esta associada ao desconhecido, é uma espera dolorosa diante de um
perigo tanto mais temivel quanto menos claramente identificado e desperta inquieta¢io, ansiedade,
melancolia. Mas, porque ¢é impossivel conservar o equilibrio interno afrontando por muito tempo a an-
gustia incerta, infinita, indefinivel, o homem a transforma e a fragmenta em medos precisos de alguma

3

coisa ou de alguém, ou seja, ““... o espirito humano fabrica permanentemente o medo para evitar uma
angustia mérbida que resultaria na abolicio do eu” (1997, p. 26).

Podemos ver, nessa concep¢io, convergéncias com a teoria durandiana sobre o papel determinante
da anggstia original, na constitui¢do do imaginario e na criacdo humana. Para Durand (1997), a angtstia
original é provocada pela consciéncia do Tempo e da Morte, e pelas experiéncias negativas advindas dessa
consciéncia. O desejo fundamental da imaginacdo humana serd sempre reduzir essa angustia existencial
por meio do seu principio constitutivo, que ¢ representar, simbolizar as faces do Tempo e da Morte, a
fim de controla-las e as situacdes que elas representam. Mas em virtude da impossibilidade desse controle,
ou seja, de distinguir e encarar o desconhecido e os perigos que ele pode representar, a imaginacio cria
imagens nefastas da angustia. E, entendo que, ao simboliza-la, o imaginario a transforma em medo, que se
projeta nio mais no desconhecido, mas na animalidade agressiva (simbolos teriomorfos), nas trevas terri-
ficantes (simbolos nictomorfos) e na queda assustadora (simbolos catamorfos).

Para enfrentar a anglstia, o homem desenvolve trés atitudes imaginativas basicas que, para Durand
(1997), correspondem as trés estruturas do imaginario: 1) a heréica, na qual a imaginacio combate os
monstros hiperbolizados por meio de simbolos antitéticos: as trevas sio combatidas pela luz e a queda
pela ascensio, acionando imagens de luta, suscitando a¢des e temas de luta do herdi contra o monstro,
do bem contra o mal; 2) a mistica, na qual a imaginac¢do, animada por um carater participativo e sob
o signo da conversio e do eufemismo, inverte os valores simbélicos do tempo e, assim, o destino nio
¢ mais combatido, mas assimilado; e 3) a sintética ou disseminatoria®, na qual a imagina¢io procura
domar o destino, reunindo no tempo dois universos miticos antagonistas — o herdico e o mistico — sem

que eles percam a sua individualidade e potencialidade. Como vemos, a imagina¢io desempenha um
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papel importante, seja na criagio da angustia, seja no seu controle por meio da tentativa de elimini-
la, eufemiza-la ou domini-la. Essas trés estruturas s3o, para o autor (op. cit.), nicleos que organizam a
simbolizacio em torno de trés esquemas matriciais basicos: o separar (herdico), o incluir (mistico) e o
integrar (sintético ou disseminatorio).

Ao elaborar a sua teoria do imaginario, Durand (op. cit.) parte da hipdtese de que existe uma
estreita concomitancia entre os gestos do corpo, os centros nervosos e as representacdes simbolicas. Em
outras palavras, o imaginario se produz no que ele chama de trajeto antropologico, o qual junta, em
uma representacio ou atitude humana, o que vem da espécie zooldgica (o psiquico e o psicofisiologi-
co) e o que vem da sociedade e da sua historia (o sociocultural), de modo que o imaginario nio é nem
mera criacio individual nem simples producio social.

E ¢ nessa troca incessante entre o biopsiquico e o sociocultural que, no meu entender, se mani-
festa a agressdo, a qual, segundo Lorenz (1974), é parte essencial da organizacio dos instintos de pro-
tecdo da vida, ndo sendo, portanto, uma simples pulsio de morte como queria Freud. Ao contrario, é
possivel identificar nesse instinto uma pulsio de vida, uma busca pela individuacio, pela diferenciagio,
mobilizada pela estrutura herdica do imaginario. Ja a pulsio de morte seria impelida pelo desejo de
identificacdo com o todo indiferenciado, proprio da estrutura mistica.

Marcado irremediavelmente por dimensdes conflitantes, o homem transmite aos agrupamentos
humanos e a sociedade o seu destino tragico, ou seja, a busca da conciliacio entre seus instintos e pulsdes e
as imposicoes e determinacdes do seu meio. Contudo, quando natureza e cultura parecem irreconciliaveis,
o equilibrio entre o eu e o outro é rompido, e a agressividade deixa de ser uma forma de protecio e de
constru¢io da identidade, de poténcia criadora, transformando-se em violéncia contra o outro. Ao negar
o outro, a agressividade provoca a destrui¢cio dos lacos sociais. O outro nio ¢ mais uma pessoa, mas um
objeto que permite ao individuo violento liberar sua forca bruta nele (Bergeret et al., 2000).

E essa agressividade transformada em violéncia que materializa a angtstia em medo real ou imagi-
nario. Medo que gera impoténcia e inseguranga que, por sua vez, geram mais medo e mais violéncia, num
circulo vicioso indefinido. Acrescente-se a essas causas naturais biopsicologicas as situagdes sociais e culturais
que geram inseguranga, aumentando a angustia existencial e a necessidade de exorcizar o medo pela imagi-

nacio, e podemos, entio, avaliar o papel que o imaginario do medo exerce nas sociedades modernas.
Cotidiano e medo: ouvindo os alunos

Um medo ancestral, ji aqui referido, enraizado no corpo e no imaginario, e alimentado por
a¢Oes violentas do meio, parece marcar negativamente a vida dos alunos, alvos de nossa pesquisa. Dos
alunos pesquisados, 53% afirmam ja terem sido vitima de algum tipo de violéncia.

De que tém medo os alunos?

“Ah! Geralmente eu tenho medo quando eu t6 andando sozinha de noite aqui no

bairro (...); fica tudo escuro bem perto onde eu moro.” (DF A8)

“Eu tenho medo que alguém ai, com um revoélver, atirando, cacando alguém aqui

que estuda nessa escola...” (DF A9)

“Do que eu tenho mais medo? E de andar sozinha. Eu nio gosto de andar sozinha,
assim... Eu fico com medo de alguma coisa acontecer comigo, (...). Eu me sinto
despreparada pra andar por ai sozinha, assim.” (SG A5)
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“Da violéncia, né? (...) De um dia ser... sofrer com uma bala perdida, porque
(...) sempre acontece aqui [na escola], né? (...) brigas de gangues, rachas de
gangues (...). Eu posso olhar pra uma pessoa (...) que nio gostou, ja vem (...)
tomar satisfacio, porque so olhei pra essa pessoa. Entio... é isso, né? Eu tenho
medo realmente (...) tenho até um receio de... vir estudar. Sempre penso
que eu to sonhando com morte, com violéncia porque t6 sendo pressionado
(....) essa violéncia que eu td vendo, convivendo...” JV A1)

Ancorada nessa dimensio natural e cultural, afora a sua condi¢io trans-historica, entendida por
Lopez (1988) como uma qualidade social que emerge ou desaparece, eu acrescentaria que o medo au-
menta ou diminui, em fun¢io da relacdo real ou imaginaria com o exterior. O medo faz parte de nossa
natureza, mas seus objetos sio social e culturalmente construidos, assim como as formas de organizacio

Constituindo-se em realidade e representacio, seu fundamento empirico serve de base e de
justificagdo para a criagio de um imaginario do medo. Segundo a autora (op. cit.), o medo opera
como mediacio simbdlica entre o individuo e a sociedade, consolidando crencas, dividas, fantasmas,
articulando-os em uma totalidade que guarda significa¢des coletivas acumuladas e serve de guia para
interpretar experiéncias. Ele é palpavel em todos os aspectos da vida cotidiana e engendra formas sub-
jetivas particulares. O impacto que ele causa caracteriza-se por dois aspectos.

Primeiramente, transforma as relacdes sociais, fazendo de cada individuo uma vitima atual ou po-
tencial, ou um suspeito, colocando uns contra os outros. Eis alguns exemplos trazidos das entrevistas:

“Sim, ja fui confundido com bandido e os policiais me humilharam.” (DC A21)

“Um colega meu tinha roubado uma carteira minha e eu que apanhei, porque ele
chegou perto e os caras pensaram que eu estava no meio.” (CN A16)

“O bairro ¢é violento, o bairro tem drogas, o bairro tem prostitutas, tem tudo. O que
eu mais tenho medo ¢ de morte. Pode ta correndo tudo bem, uma aula tranquila, al-
guém ser visado por um tiro... Alguma coisa assim, eu tenho medo (...).” (DC A21)

“Tenho muito medo. Tenho medo, assim... de ser assaltada, quando tiver saindo da
escola e indo pra casa, e isso acontecer comigo (...). Ser roubada.” (DF A7)

“Eu tenho medo de ter alguma (...) briga comigo e eu ser... porque eu sou cabeca
estourada também e posso revidar (...); é isso ai; ¢ o meu maior medo.” (SG A6)

Em seguida, o medo cria novos lugares de encontro, desenvolvendo formas de socialidade e de
identificacdo, originando aventuras comunitarias de protecio coletiva que mobilizam os grupos em
torno das figuras do medo. E a escola, embora também vitima da violéncia, configura-se como espaco
protetor e acolhedor para parte dos alunos:

“Sinceridade? A escola e os professores sdo a protecio de todas essas criancas hoje;
que tio aqui hoje, sem brincadeira nenhuma. (DC A19)

“Dentro da escola eu acho que ta bem seguro; os bairros, tudo aqui. Entio, conhe-
cimento, assim, de falta de seguranca, eu nio tenho. T4 tudo em ordem (...) eu to
como se tivesse dentro da minha casa.” (DC A19)

“Nao, aqui dentro da escola me sinto... bem seguro.” (SG A22)

“Olha nio... temo nada. Eu me sinto bem segura, como eu disse, aqui dentro, né?”

(SG A23)
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“Acho que aqui eu t6 seguro, assim... Eu nunca pensei nisso; do que eu tenho mais

medo...? Acho que eu nio tenho de nada, nio.” (SG A24)

“O que eu tenho mais medo..., nesta escola, é quando eu saio dela, porque a violén-
cia geralmente ta do lado de fora (...). As vezes ti aqui dentro, nés nio percebemos,
td do nosso lado (...). Entdo eu tenho medo é quando eu saio da escola. Nio é
quando eu to na escola.” (SG 25)

“Eu nio tenho medo da violéncia em si dentro da escola, porque aqui nés somos mui-

to bem protegidos pela... pela direcio, pelas normas, pelas regras da escola.” (SG A6)

O imaginario do medo provoca demandas sociais por protecio, e nio apenas da classe média. Jus-
tamente as popula¢des mais atingidas pela forca policial, pelo aparato do Estado, sio as que pedem mais
protecio policial e a¢io do Estado. Justifica também demanda de legalizacio do porte de arma, a criagio de
empresas de seguranca e o apoio a privatizacio da policia. Cria uma inddstria de seguranca, grades, seguros,
alarmes, que fornece uma falsa sensacio de protecio. Por fim, legitima discursos oficiais de politicos, da
midia, de chefes religiosos, sobre 0 aumento da violéncia e da criminalidade, como resultado da decadéncia
moral da sociedade (MILAGROS, 1988).Tais discursos, embora oferecam uma visao estereotipada das causas
da violéncia, criam uma narrativa, que é reproduzida por todas as camadas sociais e pelos nossos alunos.

O resultado é o fortalecimento do imaginario da ordem que justifica a dominacio institucio-
nal, a diminui¢io dos espacos sociais, o encarceramento gradativo e voluntario das vitimas provaveis,
servindo de combustivel para o crescimento e a continuidade do individualismo, caracteristico das
sociedades modernas, ou para a tribalizacio em pequenos grupos fechados que, geralmente, tomam o
aspecto de gangues. As estratégias apontadas pelos alunos para o combate a violéncia confirmam essas
afirmacdes: ndo sair a noite, um pouco de fé, um pouco de sonho, programas sobre seguranga, maior incentivo
do governo a educagdo e a cultura, acompanhamento familiar psicologico, seguranga, policiamento, campanhas de
conscientizagdo, ndao usar jéias, adverténcias, suspensao, expulsdo, orientagdo, preven¢do, educagdo, catraca na escola,
seguranga na porta da escola, trabalho de conscientizagdo com as criangas, Igreja, Escola Biblica de Férias, Programas
de Erradicagao do Trabalho Infantil, capoeira, caraté...

Conforme Lopez (1988), as narrativas sobre o medo sio criadas e recriadas coletivamente, de
modo que é possivel identificar uma grande uniformidade em relatos, tanto de pessoas que foram viti-
mas de atos violentos, como daquelas que nio o foram. Elas interiorizam representacdes do que acon-
tece no caso de violéncia, quais sio os sentimentos ¢ a conduta da vitima e suas reacdes. O mecanismo
de base é a identificacdo com a vitima e a reapropriacio do incidente, o que gera uma socializacio da
inseguranca pela qual, solidariamente, antecipamos a nossa vitimizag¢io futura. Tais representagdes esta-

vam presentes nas falas de nossos entrevistados:

« . . . . . o
...a gente sai de casa... Sai vivo, mas nio sabe se volta vivo. Entdo a gente ja sai imagi-
nando que esta saindo, mas nao sabe se vai voltar, pelo menos vivo (...); de levar um tiro

na sala de aula, no corredor, na saida (...) De bala perdida, fora da escola.”” (CN A14)

“Ah! Eu tenho medo de ser estuprada, s6 isso, mas Deus me protege (...). Eu tenho...
A gente tem medo da vida em si, do que ela vai nos proporcionar dia apds dia. A
Biblia diz: ‘basta a cada dia o seu mal’(...). O meu maior medo é o que vai acontecer

”

na minha vida, no meu convivio com as pessoas...” (SG A3)
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Cada ac¢io concreta de agressio ou violéncia permite ritualizar uma ameaga, justificando a re-
produc¢io do medo e a adogio de medidas de seguranca. Sdo medidas que, paradoxalmente, a0 mesmo
tempo em que acentuam a inseguranga ¢ o medo, provocam a banalizacio da violéncia. Eis algumas

respostas dos alunos, quando perguntados se ja foram vitimas de violéncia:

“Sim, mas uma coisa normal. (...) Eu apenas apanhei em casa.” (CN A15)
“Eu fui estuprada, mas ninguém sabe.” (CN A14)

“Eu e mais alguns amigos fomos atacados por uma gangue que simplesmente nio
foi com a nossa cara (...), nas imedia¢des da escola.” (CN A13)

Pois bem, as reflexdes e os depoimentos apresentados confirmam a relagio entre a consciéncia
do perigo, o imaginirio do medo e a cultura da violéncia que parece invadir a escola (TEIXEIRA;
PORTO, 1998).Vejamos, agora, como o imaginario dos alunos organiza as suas experiéncias escolares

e as relacdes pedagdgicas com os professores.

Imaginario, relacdo pedagdgica e experiéncias escolares de solidariedade e
de conflito

Partindo do pressuposto de que jogo relacional pedagogico é mediado pela organiza¢io profun-
da do imaginario de professores e alunos, procurei constatar se as relacdes entre esse grupo de alunos
e seus professores eram positivas ou negativas, afetivas ou agressivas, de aceitacio ou de rejeicdo, e se
estariam ou nio contribuindo para reforcar a cultura da violéncia e o imaginirio do medo na escola.

De acordo com Jacquet Montreiul (1998), as trés estruturas durandianas — a herdica, a mistica
e a sintética ou disseminatéria — correspondem modos de interacio e de relacio com o mundo que
regulam, a0 mesmo tempo, o equilibrio individual e social, favorecendo a atribui¢io de sentido e a
apropriacio de conhecimentos: o “modo herdico”, baseado na necessidade de se identificar, se distin-
guir, de afrontar, de agir, de se afirmar; o “modo mistico”, baseado na necessidade de se recentrar, de
se recolher, na introspec¢io no nivel individual e de participar, cooperar, integrar-se no nivel grupal e
social; e 0 “modo sintético”, basecado na necessidade de integracio dos modos herdico e mistico, de
ligacdo, de retorno, de comunicagio, de religar as a¢cdes exteriores a tomada de consciéncia.

Para apreender a influéncia desses “modos de ser” na relacio pedagdgica, usei o Teste do Sim-
bolismo Animal®, teste projetivo que se vale da narrativa, do desenho e dos recursos simbdlicos
sugeridos pelo animal, para provocar uma representaciao fantasmatica das relacdes entre alunos
e professores na situacdo pedagodgica. Por meio da projecio nos animais, o teste favorece a
emergencia de imagens, a manifestacao dos afetos e de outros sentimentos que, de modo ocul-
to, regem a relacio pedagdgica.

A escolha se justifica porque este simbolismo, além de servir em seus aspectos negativos para des-
pertar a angustia, enraiza-se em camadas profundas arquetipicas que lhe dio um carater arcaico e universal,
apesar de demasiado comum e, aparentemente, vago e banal. Em sua dimensio arquetipica, o simbolismo
animal é universal e intemporal, mas o sentido é atribuido pelo meio sociocultural, razio pela qual pode
apresentar sentidos diversos em diferentes culturas. Além disso, o animal ¢ suscetivel de ser sobredeter-

minado por caracteristicas particulares que nio se ligam diretamente 4 animalidade. A sobreposi¢io de
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motivacdes provoca sempre uma polivaléncia semantica, agregando a um mesmo animal tanto valo-

<

racdes positivas como negativas. Ademais, segundo Ronecker (1997, p. 14), o “... simbolismo animal
reflete ndo os animais, mas a idéia que o homem tem deles, e talvez definitivamente, a idéia que tem
de si proprio”. O homem se vale da analogia com os animais para denunciar ou exaltar, através do
simbolismo, suas virtudes e defeitos.

No entanto, € preciso esclarecer que alguns alunos tiveram dificuldades de compreender as
consignas do teste, fato que, se nio invalidou totalmente alguns resultados, dificultou a sua anailise.
Apesar disso, foram extraidos de cada teste os tracos, ainda que ténues, dos simbolismos atribuidos
20s animais.

A escolha dos animais, indicativa da relacdo que os alunos estabeleciam com os professores, pode

ser visualizada no quadro a seguir:

Quadro 1 — Incidéncia dos animais
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Como o simbolismo animal é ambiguo, os alunos sempre optaram por simbolizagdes positivas.
Observamos que 52% dos animais escolhidos para os representarem — co, gato, passaro e peixe — apresen-
tam simbolizacdes positivas, revelando seu desejo de paz, cuidado, protecio, solidariedade, proprio do ima-
ginirio mistico, ou seja, um modo mistico de ser no mundo que procura eufemizar o poder terrificante
que os animais poderiam simbolizar. Ja a escolha dos animais selvagens para se representar — 19% — indica
o desejo e a vontade de lutar contra a violéncia com os proprios recursos, mesmo que escassos, revelando
uma atitude ancorada em um imaginario herdico, ou seja, um modo herdico de ser no mundo.

Se, como acreditamos, o homem se vale da analogia com o animal para denunciar ou exaltar, por
meio do simbolismo, suas virtudes e defeitos, entio podemos indagar se a escolha de animais domés-
ticos ndo seria reflexo da domesticacio do instinto, levada a efeito pela cultura. De acordo com Freud
(1996), a sublimag¢io do instinto é um dos pilares da civilizagio, visto que esta promove sua reorientacio

para o trabalho. Contudo, quando as condi¢oes de vida nio oferecem objetos libidinais adequados para

Aluno Professor
Animal n° % Animal n° %

Pissaro 3 14,28 Aguia 2 4,76

Colibri 1 4,76 Pissaro 1 2,38

Peixe 2 9,52 Beija-flor 1 2,38

Girino 1 4,76 Papagaio 4 9,52

Chitar 1 4,76 Sabia 1 2,38

Ledo 1 4,76 Macaco 3 7.14

Raposa 1 4,76 Zebra 1 2.38
Gato 3 14,28 Elefante 1 2.38 4 7

Tigre 1 4,76 Tigre 4 9,52

Cio 4 19,04 Cobra 4 9,52

Tartaruga 1 4,76 Gato 6 14,28

Urso 1 2.38

Cio 5 11,90

Coelho 1 2,38

Cavalo 2 4,76

Preguica 1 2,38

Ledo 3 7,14

Burro 1 2,38

Total 19 90,44 42 99,96
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que o instinto seja sublimado, ela se transforma em repressio. Repressio que, muitas vezes, impede o
desenvolvimento de recursos necessarios a sobrevivéncia.

No caso dos professores representados, houve uma distribui¢io mais equilibrada entre as esco-
lhas: 40% (rever este indice) de animais domésticos e 37% (rever este indice) de selvagens. Tais dados
podem sugerir que parte dos alunos considera que seus professores também sio impotentes para com-
bater a violéncia, enquanto que outros neles depositam a esperanca de combaté-la.

Vejamos agora no quadro abaixo a incidéncia dos simbolismos positivos e negativos:

Quadro 2 — Simbolismos positivos e negativos

Simbolismos positivos Simbolismos negativos
Aluno Professor Aluno Professor
Passaro
Passaro
Colibri 3
Aguia
Peixe Papagaio
Beija-flor
Girino Burro
Gato
Cao Ledo
Cio
Gato Zebra
Coelho
Chitar Macaco
Cavalo
Ledo Elefante
Tigre
Raposa Preguica
Ledo
Tigre
Macaco
Urso
Tartaruga

Neste quadro ¢ interessante notar que os alunos s6 expressaram representacdes positivas de si
mesmos, o que pode sugerir a dificuldade para enfrentar a sombra ou o que Zweig e Abrams (1994)
chamam de “lado escuro da natureza humana”. A sombra pessoal é a parte do inconsciente que repre-
senta as caracteristicas positivas ou negativas que o ego se recusa a admitir, e que s6 sdo descobertas em
confrontos desagradiveis com o outro, como no caso das situa¢des de agressio e violéncia.

Relativamente aos professores, embora a incidéncia dos simbolismos positivos tenha sido sig-
nificativa, a dos negativos também foi alta. No primeiro caso, os simbolismos positivos revelaram uma
relacio positiva apoiada em sentimentos de admiracio, confianca, reconhecimento, respeito, gratidao,
proximidade, solidariedade e esperanca de ajuda no combate a violéncia. No segundo, demonstram
uma relacio negativa, depreciativa mesmo, apoiada em sentimentos de desconfianca, desprezo, dis-
tanciamento, medo e falta de esperanca de qualquer tipo de ajuda.Talvez possamos ver nesses simbo-
lismos negativos a projecio da sombra do aluno no professor, pois, como mostra Whitmont (1994), a
sombra ¢ o impulso arquetipico de buscar o bode expiatério, de encontrar alguém em quem projetar
aquilo que o individuo e o grupo rejeitam como perigoso, indesejavel e incompativel com padroes

socioculturais.
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Na adolescéncia, a representacio que o aluno tem do professor interfere na organizacio das suas
producdes imaginarias. Misturam-se aspectos cognitivos e afetivos com sentimentos de atra¢io, rejeicio,
ambiguidade e incerteza. Assim, as relagdes reveladas pelo teste foram, a0 mesmo tempo, positivas e ne-
gativas. Uma relacio totalmente negativa s6 ocorreu em trés casos. Em outros, relagdes de solidariedade
e de conflito revelam a ambiguidade do imaginario de alguns alunos.

Focando a anilise no tema da violéncia, com o teste foi possivel identificar: 1) imagens misticas,
reveladoras do desejo de paz, prote¢io, aconchego, amor, que predominavam sobre as imagens herdi-
cas de luta; 2) uma rela¢io pedagdgica, de modo geral positiva e solidaria entre alunos e professores;
3) a presenca de conflitos latentes, gerados por sentimentos de desconfian¢a e de desprezo, por parte
de alguns alunos com relacio a certos professores, decorrentes, provavelmente, da violéncia do poder
instituido incorporada pelos professores; 4) representacio ambivalente sobre a escola e os professores,
nos quais projetavam, 20 mesmo tempo, a esperanga no combate a violéncia e o temor de que fossem

derrotados por ela.

Concluindo

Por meio dos relatos dos alunos, foi possivel perceber o esgarcamento do tecido social no am-
biente no qual viviam, deixando clara a presenca da violéncia, fazendo de todos, a0 mesmo tempo,
vitimas e suspeitos. Suas representacdes se referiam tanto as vivéncias concretas de situacdes violentas,
a maioria delas no préprio bairro ou mesmo no ambiente familiar, como as narrativas veiculadas pelo
imaginario do medo, de forte apelo emocional, por meio das quais procuravam exorcizar o medo.

No entanto, é interessante observar que eles se referiam sempre a violéncia praticada pelo ou-
tro, portanto a violéncia que estava “fora”, fora do aconchego do lar, fora da escola; mesmo quando
mencionavam a violéncia doméstica, era sempre do outro que falavam, poucas vezes de si mesmos,
0 que, mais uma vez, sugere a proje¢io da sombra que nio conseguiam encarar em si mesmos e em
suas familias.

Contudo, é preciso ressaltar que, apesar da inseguranga real e do imaginario do medo, considera-
vam a escola como um espago seguro, protegido das ameacas vindas de fora ou dos atos de incivilidade
praticados pelos colegas. A maioria sentia-se segura dentro dos muros da escola, e confiava nos professo-
res para ajuda-los a vencer as dificuldades e o medo da violéncia.Tal percep¢io, porém, nio os impedia
de terem uma consciéncia difusa da impoténcia da escola, para lidar com a violéncia que rondava seus
muros e até mesmo a sala de aula.

Em suma, podemos dizer que, embora boa parte deles vivesse em situa¢io de vulnerabilidade
social, as imagens de solidariedade predominavam sobre as de conflito, sobretudo, na sua rela¢io com a
escola e com os professores, depositarios de suas esperancas de vencer a violéncia.

Portanto, mesmo que, a primeira vista, os dados obtidos com a pesquisa possam sugerir que nada
de novo foi encontrado, a0 tentarmos compreender como o imaginario do medo interferia nas rela-
¢des sociais e nas experiéncias cotidianas dos alunos, pudemos constatar que, numa relacio muito mais
antagonista que complementar entre seus desejos e pulsdes (quase sempre frustrados) e as imposices,
ameagas e restricoes do meio, eles tentavam construir uma relacio positiva com a escola, procurando

sobreviver com humanidade e dignidade, apesar do medo e da violéncia.
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Notas

1 Coordenada pela Profa. Dra. Icléia Rodrigues de Lima e Gomes e financiada pela Fundagio de
Amparo a Pesquisa do Estado de Mato Grosso (Fapemat), a pesquisa se realizou em seis escolas de
Ensino Fundamental e Médio da cidade de Cuiaba, entre outubro de 2002 e agosto de 2005.

2 Socialidade é aqui entendida no sentido que lhe da Maffesoli (2005), como expressio cotidiana
e tangivel da solidariedade de base, ou seja, como experiéncia social compartilhada pela multi-
plicidade de redes sociais formadas por pequenos grupos no cotidiano.

3 Deimos e Phobos eram filhos de Ares, Deus da Guerra, com Afrodite. Segundo Brandio (1997)
nio possuem um mito proprio, mas acompanhavam o pai onde houvesse batalha e derramamen-
to de sangue.

4 De acordo com Durand (1982), o termo disseminatério, que empresta de Derrida, é mais apro-
priado para designar esta estrutura, porque nela ocorre uma disseminag¢io, uma difusio dos sen-

tidos num processo de dramatizacio, numa dinamica que integra polaridades que mantém a sua

heterogeneidade.
5 Este teste foi adaptado da Prova das Alegorias Animais, criada por Marcel Postic (1993).
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