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Resumo

Este artigo traz uma reflexdo acerca da base epis-
temologica necessaria para se construir curricu-
los emancipatérios para a Educagio de Jovens e
Adultos (EJA), na perspectiva de politicas pa-
blicas, e seu contetido é parte da tese “Curricu-
los emancipatdrios para a educagio de jovens

e adultos na perspectiva das politicas ptblicas:
resisténcias e esperancas”’, defendida em 2008,
no Programa de P6s-Gradua¢io em Educacio:
Curriculo (PUC-SP).

Com base na teoria critica de curriculo, levanta
questdes acerca das possibilidades de construcio
de curriculos emancipatorios para esta modalida-

de de ensino, em nivel sistémico.
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Abstract

This article brings a reflection about the episte-
mological basis necessary to build emancipatory
curricula for Young and Adult Education, from
the public policy perspective, and its content

is part of the thesis entitled “Emancipatory
curricula for young people and adult education
from the public policy perspective: resistance
and hope”, defended in 2008, in the Graduate
Program in Education: Curriculum (PUC-SP).
Based on the curriculum critical theory, this
article raises issues about the possibilities of the
construction of emancipatory curriculum for
the aforementioned teaching modality on a

systemic level.
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Este artigo traz uma reflexdo acerca da base epistemoldgica necessaria para se construir curri-

culos emancipatérios para a Educacio de Jovens e Adultos (EJA), na perspectiva de politicas publicas,

e é parte da tese “Curriculos emancipatérios para a educacio de jovens e adultos na perspectiva das

politicas publicas: resisténcias e esperancas’, defendida em 2008, no Programa de Pds-Graduagio em

Educacio: Curriculo (PUC-SP).
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A adjetiva¢io e pluralizacio de curriculo neste texto sio intencionais, considerando-o como
possibilidade de emancipa¢io de sujeitos aprendentes, tanto educandos quanto educadores desta mo-
dalidade de ensino, e procurando trazer o conceito de curriculo para dentro da diversidade e especifi-
cidade dos sujeitos jovens adultos aqui referidos.

Alguns pressupostos deverdo ser considerados para a reflexio aqui proposta: a) a existéncia de
exclusdo social e escolar; b) a crenga de que a transformacio social é possivel; ¢) a afirmacio de que a
escola ndo é o Unico espaco possivel para a EJA; e d) a necessidade de participacio dos educandos e
dos educadores em qualquer mudanca curricular proposta. A base epistemologica para a construgio de
curriculos emancipat6rios para a EJA estd diretamente imbricada a estes pressupostos e deve dar direcio
aos processos de criagio ou de reorientacdo de curriculos em nivel sistémico, ou seja, na perspectiva

de politicas publicas.
EJA como direito

Falar em jovem e em adulto como sujeitos de direitos ¢ afirmar que sio pessoas com possibilida-
des de percursos de vida autdnoma, de fazer escolhas, de decidir sobre o que querem, de decidir o que
¢ bom ou nio para eles e suas familias, sem a tutela de outros ou de instituicdes ou do Estado. Ser um
sujeito de direito é ser emancipado de tal modo que saiba de sua condi¢io de humano, do lugar que ocupa
socialmente e de sua possibilidade de interferir em rumos que queira tomar para si e para a comunidade
onde vive, bem como participar de processos de mudan¢a numa ordem planetiria contra-hegemonica, de
libertagdo, de respeito a natureza e as pessoas.

Curriculos emancipatérios, na perspectiva de politicas publicas, teriam a responsabilidade de fa-
zer muito mais pelos jovens e adultos do que apenas ensinar a ler e a escrever. Ensinar a ler e a escrever
sim, como instrumento para conviver em outras esferas e espacos educativos, com poder de comuni-
cacdo no mundo letrado em pé de igualdade com outras pessoas, educando-os e sendo educados por
eles. Falar de sujeito de direitos é poder falar de pessoas bem alimentadas, com satide, com trabalho,
com lazer, com moradia decente. E falar de sujeitos com direito a ter direitos. E os curriculos escolares
deveriam falar desse sujeito real, contribuir para que se possa pensar sobre o que esta vendo e vivendo e a
olhar para esta realidade no sentido de avangar na qualidade de sua vida e de toda a sociedade planetria.

O direito a educacio, inclusive a escolariza¢io, € para todos. A escolarizacio ¢ uma parte do direito
a educacio, que € mais amplo e que envolve o sujeito em processos educativos, em espacos e tempos
diversos. Defender a ideia de direito a educacio aos trabalhadores é uma proposta mais radical do que
defender escola para todos (ARROYO, 2002). Assim, as politicas paiblicas para a EJA devem envolver ou-
tras acoes além da escolariza¢io, ndo sé pelo fato de nio caberem todos na escola neste momento, caso se
quisesse fazer isso, mas para legitimar outros espacos educativos que existem na cidade e aos quais nossos
jovens e adultos das classes populares nio tém acesso, como teatro, cinema, pratica de esportes, etc.

No que diz respeito a escolarizagio, as politicas publicas educacionais devem ser desenvolvidas
para além da garantia da educag¢io basica. Devem propiciar outros espacos de educagio que lhes permi-
ta ndo s6 a continuidade em estudos mais avancados, mas o acesso a espacos de producido de cultura e,
principalmente, direito a ter trabalho. Onde o trabalho nio seja apenas um meio para a exploracio de
maio de obra, mas enquanto processo também educativo, onde se forma enquanto produtor de bens e

servicos e com direito a consumo destes bens e servigos.
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2 Curriculos emancipatdrios: para quem?

Ao se formular politicas paiblicas para a EJA, € necessario que se conhega os sujeitos com quem
se pretende trabalhar: quem sio eles, o que fazem e quais os percursos de vida construidos por eles.
Temos alguma ideia sobre os que estdo na escola, a partir de pesquisas especificas sobre o perfil dos edu-
candos, mas ignoramos aqueles que nio chegam a escola ou dela foram expulsos em algum momento
de suas vidas.  Politicas puablicas para a EJA, no ambito da escola ou fora dela, devem considerar as

trajetorias de vida, os tempos e as necessidades dos jovens e adultos.

Quando falamos de jovens e adultos, estamos falamos de uma parcela da populacio
excluida socialmente, inclusive da escola. Jovens e adultos das camadas populares,
cujos tracos comuns revelam a vulnerabilidade inerente a exclusio: marginalizados,
desempregados, oprimidos e sem horizontes de sucesso profissional ou melhoria na
qualidade de vida. (OLIVEIRA, 2002)

Falamos de pessoas que passariam despercebidas, se nio fosse a explosio de violéncia e miséria
ocorrida nos tltimos anos, especialmente nos grandes centros urbanos. A sua invisibilidade é uma ca-
racteristica do vicio do nosso olhar sobre 0 mundo; nio os vemos, se nio queremos vé-los. Se olharmos
para suas trajetOrias escolares, vemos apenas uma faceta de sua condicio de excluidos. Se olharmos sua
trajetéria humana, sua condi¢io de sujeito historico, percebemos que sio bem mais do que um nimero
na estatistica dos fracassados. Sdo pessoas que constroem conhecimento em sua luta cotidiana pela sobrevi-
véncia, e nio podemos esquecer sua experiéncia de vida e trabalho, e de nio trabalho.

Os adultos ndo formam um grupo homogéneo. Tém em comum a condi¢io de exclusio social
e a faixa etaria que os define como adultos. Mas também se diferenciam pela cultura, pela condi¢io de
emprego e desemprego, de trabalho formal e nio formal. Cada um dos diferentes grupos de adultos, a
seu modo, sobrevive na cidade para cuidar de si e de sua familia.

Naio obstante essas caracteristicas que os definem socialmente, a falta de instru¢io nio significa que
nio tenham construido conhecimentos antes de chegar a escola. Pinto (2001) traz uma visio de adulto como
a fase da vida “mais rica de sua existéncia, mais plena de possibilidades” (p. 79), e vé o adulto como produ-
tor e nio apenas como receptor de conhecimento, membro da sociedade, ao qual cabe a producio social,
a direcio da sociedade e a reproducio da espécie. O trabalho estd diretamente relacionado a sua existéncia
e, portanto, é nele, adulto, que se verifica o carater trabalhador. Para o autor, o trabalho “expressa e define a
esséncia do homem em todas as fases de sua vida (da infancia a velhice), mas é no periodo adulto que melhor
se compreende seu significado como fator constitutivo da natureza humana” (PINTO, 2001, p. 79).

Quanto aos jovens matriculados na EJA, estdo chegando cada vez mais.“O rejuvenescimento do
perfil do alunado denuncia que o fracasso das politicas pablicas para o Ensino Fundamental ainda exis-
te, e que ainda nio dio conta de atuar de forma a reverter o quadro de exclusio escolar”” (BRUNEL,
2004). Esta mudanca em seu perfil traz desafios para quem propde e executa politicas publicas para a
EJA, pois o atendimento da demanda por matricula pressupde também pensar um curriculo que seja
adequado para seu tempo de vida e seu modo de viver. Mesmo entre os alunos mais jovens encontra-
mos grupos culturais distintos, que trazem a riqueza das diferencas culturais, mas que também disputam
espacos entre si, fora ou dentro das escolas.

Nio ¢é possivel falar de jovens e adultos de forma abstrata e universal. Tratando-os assim, corre-se

o risco de incorrer em visdes estereotipadas tanto do jovem quanto do adulto. Conhecer o sujeito para
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além da categoria que o define enquanto jovem e adulto é importante no processo educativo, pois sem
isto corremos o risco de ignorar as especificidades que fazem a diferenca na hora de pensar a educagio
para a EJA.

3 Emancipacao para jovens e adultos: quais curriculos?

Para falar em processos de construcio e de reorientacio curricular para a EJA numa perspectiva
emancipatoria, cabe ressaltar que as mudancas nio se referem apenas a reformas de contetidos e de mé-
todos, mas sim a uma nova concepg¢io de educacio, calcada nos principios da justica e da solidariedade,
coerente com o proposito de emancipacio das pessoas. A construc¢do de curriculos nio se encerra em si
mesma, mas deve vislumbrar mudancas mais profundas na educa¢io e mesmo na sociedade, e isso traz uma
responsabilidade grande para aqueles que se arvoram em propor novos curriculos em nivel sistémico.

Definir a concepgio de curriculo para a EJA é uma tarefa complexa, principalmente devido aos
intmeros entendimentos que ha sobre o assunto. Para Sacristain e Goémez (1998), “esta dificuldade se
da por entender que todo conceito define-se dentro de um esquema de conhecimento, e que se deve
considerar qualquer que seja a conceitualizacio”. Por se tratar de uma pratica que nio é neutra e por
estar historicamente situada, a configuracio do curriculo depende do contexto, das pessoas, dos interes-
ses e inten¢des que estio em jogo e dos diferentes ambitos aos quais estd submetido. Na construgio de
curriculos emancipatorios para a EJA, o curriculo deve ser concebido como processo de emancipacio,
ou seja, construido para emancipar as pessoas, e que possa propiciar a jovens e adultos um olhar critico
sobre a realidade em que vivem, no sentido de transforma-la para melhor.

Se falarmos em curriculo em nivel sistémico, temos que considerar pelo menos dois ambitos
de gestio do curriculo: o do sistema educacional, enquanto 6rgio responsavel pela implementagio em
nivel macro, das decisdes referentes ao curriculo, e o da escola ou de outros espagos educativos, local
onde se vive o curriculo concretamente. Criar ou reorientar curriculos implica ampliar o olhar para a
escola como um todo e para além do espago escolar, que nio serd apenas o dos formuladores de po-
liticas publicas de um sistema e dos educadores, mas devera envolver outros olhares, principalmente o
dos educandos.

Naio ¢é possivel desvincular a educacio escolar da visio de mundo, de homem e mulher que
temos e com a qual convivemos, e das utopias que sustentam a nossa pratica social e profissional.
Acreditamos que a transformacio social é possivel e que a Educacio pode contribuir para com esse
processo de mudanca, e tomamos como referéncia Paulo Freire, quando diz que “a educagio sozinha
nio transforma a sociedade, mas nio prescinde dela para a mudanc¢a.” (FREIRE, 2001).

Mudancas da sociedade que estdo em sintonia com os interesses populares vao além de questdes
economicas e devem ser analisadas a partir de categorias sociais e politicas. Uma delas se refere ao res-
peito e a tolerancia ao diferente, e isso é fundamental para a convivéncia das pessoas no mundo. Nesse

sentido, a escola deve promover e considerar, na constru¢io do curriculo

[...] a relacio sem hierarquiza¢do e sem preconceito ou discrimina¢io entre pessoas
com diferencas de cultura, etnia, cor, idade, género, orientacio sexual, ascendéncia
nacional, origem e posi¢io social, profissio, religido, opinido politica, estado de sad-
de, deficiéncia, aparéncia fisica, ou outra diversidade. (SME, 2004b)
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As diferencas aqui referidas estio diretamente relacionadas a vida concreta dos educandos, espe-
cialmente, os da EJA. Na escola, essas diferencas se manifestam na concretude da vivéncia curricular,
seja nos contetdos, seja nas praticas e nas relagdes, e um curriculo que se pretende emancipatério nio
pode ignora-las, manté-las invisiveis. Pelo contrario, deve torna-las visiveis, fazé-las emergir por meio
da reflexdo para transformar praticas pedagdgicas e vislumbrar mudancas conceituais em relagdo ao
respeito as diferencas e ao tratamento das pessoas como sujeitos de direitos.

Sendo assim, o respeito a diversidade e sua inclusio nas constru¢des curriculares sio apontados

por Sacristan (2001, p. 104) como

uma atitude imprescindivel no momento de selecionar os contetdos, de planejar as
atividades e de definir as metodologias a serem desenvolvidas no cotidiano escolar,
se quisermos construir um curriculo que enfraqueca, por assim dizer, a rigidez do

atual sistema escolar e de suas praticas que cerceiam manifestacoes de diversidades.

Falar em curriculos € nio em um curriculo nos remete a uma forma de ver o curriculo que
esta ligada ao pressuposto de que é possivel a autonomia por parte de quem os constroi e nio de
algo imposto oficialmente para ser cumprido pelos executores. Pensar em curriculos emancipatorios, numa
perspectiva da teoria educacional critica, nos leva a pensar que eles avancam para além dos muros da escola
e implica compreender a sua relagdo com a cultura dos sujeitos envolvidos no processo de mudanca.

Move-nos a pensar que este curriculo tenha interferéncia no seu modo de viver na sociedade, agre-
gando condi¢des do fazer politico, enquanto sujeito produtor de cultura. Sem desprezar os saberes institu-
idos por um conhecimento curricular considerado oficial, é na cultura do sujeito e no contexto social, em
que ele estd inserido, que devem ser buscados os contetidos integradores do curriculo (FREIRE, 2004b).
Para Giroux e Simon (2001), “a escola e o curriculo estio fortemente articulados com a cultura.” Estes
autores afirmam que, na constru¢io de curriculos mais comprometidos, um bom comeco seria considerar
a cultura popular como “aquele terreno de imagens, formas de conhecimentos afetivos que definem as
bases para se dar oportunidade a ‘voz’ de cada um, dentro de uma experiéncia pedagdgica.” (p. 105).

Para Giroux (1986), o conceito de “voz” assume um papel importante. Segundo o autor, existe
a necessidade de se construir um espaco e um tempo onde a voz dos alunos possa ser ouvida e con-
siderada, e onde o fazer dos professores seja comprometido com uma critica a hegemonia social, para
que se possa “modelar a escolariza¢io de acordo com a légica dos interesses emancipatorios” (p. 99).
Além dos alunos, o autor refere-se também aos professores como aqueles que precisam ter voz na acio
educativa. “Como intelectuais transformadores, deveriam ser responsaveis pelo que ensinam e como
ensinam, bem como pelo que lutam para alcangar” (GIROUX, 1997). Assim, ndo é possivel pensar na
construcdo de curriculo sem a presenca dos educadores e dos educandos como participes do processo
de elaboragio e vivéncia deste curriculo. Aqui, o educador assume um papel de produtor e nio de mero
reprodutor de conhecimento.

Quando se trata de construcdo e vivéncia de curriculos, sabemos que a escola nio é o tnico
espaco educativo possivel, mas é um espaco privilegiado para essa construcio, de forma coletiva. Para
Abramowicz (2006),“o curriculo deve ser elaborado a partir de diferentes dimensoes, como a cultural,
a social e a historica.” Para a autora, na construg¢io coletiva do curriculo, “as vozes dos principais atores
sociais da escola, professores e alunos, sio ouvidas, requisitadas, analisadas, ponderadas e contribuem para a

construc¢do do curriculo, favorecendo a descentralizacio e autonomia.” (p. 17).



POSSANI, Lourdes de Fatima Paschoaletto. Base epistemoldgica para a construg¢io de Curriculos Emancipatérios
para a EJA, na perspectiva de politicas ptblicas.

Embora a escola seja um espaco privilegiado de construgio de curriculo, nio pode ser pensada de forma
isolada do contexto social. A escola é um espaco de sistematizacio do curriculo, onde se confrontam os saberes
construidos fora dela e aquele tido como certo, como cientifico, com investidura de verdade. Mas ¢é fora da
escola que o jovem e o adulto vivem a experiéncia de confronto dos saberes escolares e aqueles ja construidos
no seu cotidiano. Na EJA, outro aspecto a ser tomado em conta na construgio de curriculos € o trabalho. Para
estes jovens e adultos, o trabalho tem um sentido intrinsecamente ligado a sobrevivéncia de si e de sua familia.
Na escolha entre o trabalho e a escola, o trabalho fica em primeiro lugar, seja pela necessidade ou mesmo pelo

valor que lhe é dado e pelo que representa ter ou nio ter trabalho na sociedade em que se vive.
4 Principios freireanos no curriculo de EJA

No processo de construg¢io de curriculos emancipatérios para a EJA destacamos alguns dos
principios freireanos que devem ser considerados: a) homens e mulheres sio seres de saberes — perante o
conhecimento somos todos iguais; b) s6 aprendemos a partir do que ja sabemos; ¢) homens e mulheres
sdo seres de relacdio — nascemos incompletos, completamos-nos na relacio com o outro; d) mudamos
o mundo e somos alterados por ele — como sujeitos, mudamos o mundo e, ao intervir nele, mudamos
também; e) e mudar ¢ dificil, mas é possivel.

Com base nesses principios, propomos algumas categorias que devem ser aprofundadas pelos
educadores que trabalham com EJA: dialogicidade, politicidade, utopia e inacabamento. Esses elementos fo-
ram organizados em topicos distintos para efeito didatico, pois se interpenetram, e nio ¢ possivel trabalhar

sem a articulacio entre eles.
a) Dialogicidade

O didlogo, em Freire (2004b), é visto como “um fendmeno humano” (p.77); “um encontro de
homens mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo; encontro como ato de cria¢io, algo que faz parte
da proépria natureza histérica dos seres humanos. O didlogo ¢ tido como condi¢do para a construc¢io
do conhecimento; comunicac¢io para a verdadeira educa¢io.” (p. 20).

Processos participativos que implicam ouvir os sujeitos envolvidos pressupdem um tempo di-
ferente daquele em que se faz outra op¢io que nio a participativa. Embora o tempo nio seja o tinico
elemento dificultador, é um fator a ser considerado em propostas de reorientacio curricular. Mas o
tempo nio é s6 empecilho; ele se traduz também em possibilidades de ganhos para os envolvidos. Cada
passo dado na direcio do didlogo fala mais do que muitos discursos sobre o tema. O crescimento pessoal e
coletivo se constata nas avaliacdes de processos que vao além dos resultados esperados, enquanto produto
final expresso em curriculos oficiais.

Para Freire (1997, p. 13),

o didlogo nio se di sem conflito, pois entram em jogo diferentes interesses e con-
cepcdes sobre curriculo e mesmo sobre a propria concep¢io de educagio de jovens
e adultos. Em processos de construcio e reorientacio curricular, os momentos de
conflitos sdo ricos, no sentido de crescimento e de amadurecimento tedrico, e de
posicionamento das pessoas envolvidas diante das decisdes a serem tomadas.
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b) Politicidade

A politicidade, em Freire, tem a ver com a nao neutralidade da educacio. Nao ha como negar a
intencionalidade da a¢cio humana nas mais diversas situagcoes em que seja necessario fazer escolhas. Na
educa¢io nada é neutro; o curriculo nio é neutro, como nio sio neutras a avaliacio e a metodologia
para a a¢do pedagdgica. Educar é um ato politico, mesmo que o educador nao o assuma como tal. Sua
agio esta diretamente ligada ao educando e, quando educa, traz consigo pressupostos sobre o que ¢é a
educacio, quem ¢ esse educando e como se vé como educador (FREIRE, 2001, p. 95).

Num processo de construcao ou de reorientagio curricular é necessario que se tenha clareza dessa
nio neutralidade; da intencionalidade da acido que se propunha; das possibilidades e dos limites que se co-
locam a frente, quando se pretende realizar mudangas e nio se pode ser ingénuo em relacio aos problemas
que se encontrard no caminho, pois, ao afirmar os principios-referéncia de um trabalho, ao assumir uma

postura politica, a resisténcia e o conflito se fazem presentes e nio podem ser ignorados.
c) Utopia

A questiao da utopia, em Paulo Freire, estd relacionada com o processo de formagio politica
do sujeito. O que ele chamou de conscientiza¢do, como método pedagdgico de libertacio dos
oprimidos, ganha uma dimensio nova na atualidade, enquanto processo de formacio politica dos
educadores e dos educandos jovens e adultos. Compreendida em sua dinamica de apreensio da
realidade, implica uma proposta de critica dessa realidade para a agdo, com vistas a mudanca da sua
condicio de sujeito oprimido para a condi¢io de sujeito liberto, emancipado, que ultrapassa a es-
fera espontanea de apreensio para assumir uma posicio epistemoldgica: “a conscientiza¢io implica,
pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de apreensio da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual o homem assume uma posi¢iao epistemoldgica.” (FREIRE, 2005, p. 30).

Isto ndo é possivel sem utopia, sem olhar para o futuro e vislumbrar as possibilidades de liberda-
de, de emancipag¢io, sem se reconhecer como sujeito de direitos e capaz de transformar-se a si mesmo
e aos outros. Para Freire, “o conceito de utopia transcende o sonho, o nao realizavel, o idealismo.
Esta ligado a possibilidade de dentincia de uma estrutura desumanizante e antncio de outra, huma-
nizante e humanizadora.” (p. 32). Podemos dizer que utopia ¢é algo que ainda nio aconteceu, mas nio
¢ apenas sonho, pode ser concretizado a partir de a¢des concretas, dependendo de certas condi¢oes de

tempo e espaco em que estas sio realizadas.
d) Inacabamento

A base para a formacio permanente de professores esta no principio do inacabamento, ou seja,
que as pessoas se formam em processo. Segundo Freire (2004a) “o inacabamento do ser ou sua inconclu-
sdo € proprio da experiéncia vital”. Para ele,“onde hi vida, ha inacabamento” (p. 50), e nio foi a educac¢io
que fez mulheres e homens educaveis, mas a “consciéncia de sua inconclusio é que gerou sua educabili-
dade” (p.58). Esta ¢ uma premissa freireana da formacio de pessoas, de educadores: homens e mulheres sao

seres inacabados que buscam continuamente a sua humanizagio, para dar visibilidade a funcio social que a
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educac¢io assume na formacio das pessoas ao torna-las cada vez mais humanizadas. Essa intencionalidade
politica que permeia a acdo docente, quando assumida em sua radicalidade, torna-se um diferencial nos
processos formativos dos educadores, contribuindo para que ampliem sua consciéncia critica e assumam
um compromisso mais efetivo com as lutas e as aspiracdes dos grupos minoritarios da sociedade; que aju-
dem a cultivar a esperanca e a inser¢do dos seres humanos em espagos e movimentos sociais que afirmem
o direito a vida com dignidade.

Para Freire (2004a), “nesse processo, o professor assume um papel fundamental. E necessario
superar a contradi¢io educador-educandos a fim de que ambos tornem-se, simultaneamente, educadores
e educandos.” Em outras palavras, “o educador ja nio é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa,
¢ educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (Freire, 2004a, p. 68). Do
ponto de vista da gestio da educagio em nivel sistémico, mudar a escola na direcio que se deseja, “implica
um trabalho profundo e sério com os educadores que tem a ver com a questio ideologica, com o assumir

compromisso, com a qualificacio dos profissionais.” (FREIRE, 1995, p. 97).
Conclusao

A visio de uma sociedade transformada, sem exploracio e com possibilidade de escolhas, s6 é
possivel com sujeitos emancipados. Com esta premissa, o curriculo tem um papel fundamental nos
processos educativos, seja pela escola ou em outros espagos, enquanto ferramenta que permita aos su-
jeitos intervirem nas mudancas que se desejam imprimir a sociedade. No ambito educacional, em nivel
sistémico, construir curriculos emancipatérios é um desafio que se insere em campos diversos para os
gestores publicos de educa¢io: campo da utopia, campo da ética e campo das agdes.

Em cada um desses campos se inscreve a necessidade de coeréncia da base epistemologica que
da sustento a processos de construcio ou reorientagio de curriculos emancipatérios e a implementagio

de politicas puablicas para a EJA.
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